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ANALISE DA AREA DE LINGUAGENS

INTRODUGCAO

O documento preliminar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reune
direitos e objetivos de aprendizagem para as quatro areas do conhecimento e
seus respectivos componentes curriculares. A area de Linguagens compreende
os componentes curriculares Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna,
Arte e Educacdo Fisica, que, pela proposta da BNCC, devem ser articulados para
promover experiéncias de criacdo, producdo e fruicdo das linguagens verbal,
musical, visual e corporal e assim contribuir para a atuacao do sujeito em
praticas de linguagem nas mais variadas esferas.

Os objetivos de aprendizagem de Lingua Portuguesa organizam-se em 5
eixos que contribuem para desenvolver o letramento em todas as areas do
conhecimento: apropriacao do sistema de escrita e de tecnologias da escrita
(eixo central no primeiro ciclo dos anos iniciais do Ensino Fundamental),
oralidade, leitura, escrita e analise linguistica (eixo transversal aos demais). O
texto do documento introduz uma grande novidade ao propor que os géneros a
serem preferencialmente trabalhados e também os temas que poderao dar
origem a projetos interdisciplinares devem ser determinados a partir de seis
campos de atuacdo e suas praticas: praticas da vida cotidiana, artistico-literarias,
politico-cidadas, investigativas, culturais das tecnologias de informacdo e
comunicacdo e do mundo do trabalho, sendo este Ultimo campo proposto
somente para o Ensino Médio.

Embora ndo tenha havido mudangas profundas nos objetivos gerais de
Lingua Portuguesa, o documento propde mudancas que podem acarretar grande
impacto particularmente nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio, como, por exemplo, estudo da gramatica estritamente relacionado ao
uso, nova abordagem para o estudo da literatura (a inversdo da sequéncia
literaria cronoldgica ou, até mesmo, no limite, a implosao da abordagem
historica do ensino da literatura), auséncia do estudo da literatura portuguesa.
Essas mudancas, somadas a exiguidade de propostas de produgdo de texto no
Ensino Médio, rompem com uma longa tradicao de ensino de literatura e em
certa medida chegam a contradizer parametros apresentados pelo proprio
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documento, que defende o aumento gradativo do nivel de sistematizagdo e de
utilizagao das categorias gramaticais, a formacao cultural do estudante e o
desenvolvimento de sua proficiéncia como leitor literario.

O componente Lingua Estrangeira Moderna organiza os objetivos de
aprendizagem a partir de perguntas norteadoras, praticas e campos de atuagao
onde elas se realizam. Segundo esta versao inicial da BNCC, o compromisso &
garantir ao estudante “o direito a aprendizagem de conhecimentos para o uso” e
que ele possa “aprender, pelo uso e para uso, praticas linguisticas que se
adicionem a outras que ja possua”.

Na Educacao Basica pretende-se que o componente curricular Arte
trabalhe o processo criativo em 4 subcomponentes (artes visuais, danga, teatro
e musica), englobando o fazer, o fruir e a reflexao sobre o fazer e o fruir. E por
meio do ensino de Arte que o sujeito participativo pode vivenciar experiéncias.
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COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA
ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS

A proposta da BNCC para a area de Lingua Portuguesa nos anos iniciais
do Ensino Fundamental destaca o trabalho voltado para a compreensao do
mundo (pluralidade), partindo dos contextos familiares e cotidianos para os mais
amplos do universo dos alunos. A valorizacdo das praticas sociais e da
comunicagao (por meio do dominio progressivo da escrita alfabético ortografica,
das convencOes da escrita, da oralidade e de producao de textos) e a
possibilidade de articulagcdes com conhecimentos de outras areas e disciplinas
também s3o pontos positivos do documento para a formacdo cidada nesse
segmento.

Ressalte-se a maneira coerente como 0s objetivos sao apresentados e
articulados entre os anos para garantir a apropriacao (no primeiro ciclo) e a
consolidacao (no segundo ciclo) de conhecimentos essenciais ao processo de
alfabetizacdo e letramento. Isso corrobora o que ja se vem discutindo e
aplicando, inclusive em materiais didaticos, para atender ao Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na Idade Certa e aos Direitos de Aprendizagem.

Apresentam-se a seguir algumas consideracoes a partir da leitura do
documento.

1. Os objetivos de aprendizagem parecem condizentes com o que se espera do
trabalho com lingua materna. Nota-se no documento coeréncia entre os
objetivos gerais da area e a proposta de progressao dos objetivos ano a ano,
tanto no primeiro quanto no segundo ciclos que compdem o segmento.

2. O documento cita, na pagina 38, que o eixo Andlise linguistica perpassa todos
os demais eixos. Mas ao serem apresentados os objetivos em cada pratica, ano
a ano, observa-se que nao ha objetivos relacionados especificamente a
conhecimentos gramaticais. Nesse sentido, observa-se uma valorizagdao da
proposta, enunciada e exigida por meio de editais nos ultimos anos, de trabalhar
os conteudos gramaticais de forma articulada a situacdes que apoiem a
compreensao e a produgao oral e escrita. O trabalho com esse eixo (incluindo os
materiais didaticos) possivelmente exigira revisdo e adequacdo de muitos dos
materiais didaticos disponiveis hoje. Em consequéncia, e dada a auséncia de
indicagbes sobre quais seriam os conteudos minimos a serem abordados, a
pergunta que permanece em aberto € como garantir a continuidade e a
progressao dos estudos gramaticais ao longo dos anos seguintes da Educacao
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Basica.

3. O eixo “Apropriacao do sistema de escrita alfabético/ortografico” apresenta-se
apenas para o 1° ao 3° anos, em consonancia com documentos oficiais (que
abordam a importancia e o compromisso com a alfabetizacao no primeiro ciclo)
e com as exigéncias do governo nos editais de PNLD para os anos iniciais do
Ensino Fundamental. Embora nao contemplado no documento, entende-se que o
trabalho com esse eixo pode ter continuidade ao longo do 4° e do 5° anos, na
perspectiva do letramento, com aplicagdo de conhecimentos ja construidos em
novos contextos, ampliacdo do repertdrio e aprendizagem de novos contetdos.

4. As sugestoes do documento com relacdo a adequagao e a distribuicdo do
estudo dos géneros textuais ao longo dos anos revela a auséncia de alguns
géneros comumente trabalhados no segmento, como cronica, mitologia grega,
cordel, cantigas de roda e de repeticdo. Ponto de atencao fica para fabulas, que
o documento propde serem trabalhadas apenas no 4° ano, quando é pratica
disseminada trabalhar os elementos desse género desde os primeiros anos. O
mesmo acontece com o género lendas, sugerido apenas no 5° ano, mas hoje ja
abordado desde o 2° ou 3° anos.

5. O texto da BNC propde que o estudo de histdrias e tiras em quadrinhos e de
fabulas aconteca apenas a partir do 4° ano, e ndo nos anos iniciais do EF I,
como é comum. O documento poderia explicitar melhor se essa progressao deve
ser seguida rigorosamente ou se esses géneros poderiam ser utilizados também
ao longo do 19, 29 e 39 anos para diferentes fins, tendo o estudo aprofundado
apenas no 4° ano, visando a producao, por exemplo.

6. As tecnologias de informagdo e comunicacao aparecem como eixo desde o 1°
ano no documento, e sabe-se que os diferentes recursos tecnoldgicos também
sao uma importante ferramenta para o ensino da Lingua Portuguesa.
Considerando o atual contexto escolar e a deficiéncia de recursos ou mesmo
questdes que envolvem a seguranga e integridade das criangas, em que medida
o material didatico deve explorar tais recursos?

ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS

A organizagao dos objetivos de aprendizagem em Praticas de Linguagem
(Praticas Cotidianas, Artistico-literarias, Investigativas, Politico-cidadas, Culturais
das Tecnologias de Informacao e Comunicacdo) € a grande novidade da
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proposta e, certamente, permitira uma visdo mais abrangente e contextualizada
dos géneros. Seguindo a divisao ja consagrada, os objetivos de aprendizagem
do componente continuam a ser organizados em cinco eixos: apropriacao do
sistema de escrita alfabético/ortografico e de tecnologias da escrita, oralidade,
leitura, escrita e analise linguistica. No entanto, os obijetivos especificos de
aprendizagem, sobretudo aqueles referentes ao Ensino Fundamental — Anos
Finais e ao Ensino Médio, parecem “ndo conversar” com a proposta de modo
satisfatdrio, deixando lacunas e duvidas a respeito da abrangéncia que se espera
do aprendizado na area.

1. Segundo o documento, o Ensino Fundamental — Anos Finais € o segmento em
que se espera que o estudante, j@ com certo dominio da leitura e da escrita
alfabética, continue com o progressivo “aprofundamento em outros
letramentos”. Afirma igualmente que essa progressao “resulta também da
reflexao critica sobre os aspectos formais e sobre as convencoes de escrita”. Nao
ha, contudo, referéncias, nos objetivos de aprendizagem, ao trabalho com
aspectos gramaticais, ainda que a proposta indique a “analise linguistica” como
um dos cinco eixos das praticas de linguagem. E certo que o texto geral nao
prescinde da abordagem gramatical, apenas diz que ela “deve estar a servigo”
da compreensao oral e escrita e da producao. E possivel depreender que, talvez
na tentativa de eliminar qualquer referéncia que pudesse ser interpretada como
“gramatica descontextualizada e mecanica”, evitou-se o momento da
formalizacao desse conhecimento no Fundamental — Anos Finais. No Ensino
Médio, essa constatagao fica mais evidente ja que, segundo a proposta, se, por
um lado, as “reflexdes linguisticas devem ser adensadas, bem como deverdo
estar mais presentes [...] um exercicio mais profundo de andlise e de
categorizacdo”, por outro, a formalizagdo do conhecimento linguistico ndo é
levada em conta nos objetivos de aprendizagem. Os objetivos de aprendizagem
da nova proposta pressupdem um professor muito especializado e proficiente na
condugdo desse projeto escolar e em relagao a distribuicdo dos conteldos, o
que, na pratica, nao ocorre.

2. A Base Curricular propde que os temas integradores (Consumo, Educagao
Financeira, Direitos Humanos e Cidadania, Sustentabilidade, Tecnologias digitais,
Culturas africanas e indigenas) devam perpassar os objetivos de aprendizagem
ao longo de toda a Educacao Basica. O que se verifica de fato, contudo, sdo
esparsas indicagbes (o Estatuto da Crianca e do Adolescente, no 7° ano, o
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Codigo do Consumidor, no 8° ano) que nao dao conta do propdsito anunciado.

3. O texto oscila entre excesso de detalhamento em alguns momentos e
tendéncia a generalizar exemplos muito especificos. Entre os objetivos de
aprendizagem do 6° ano, por exemplo, no campo de atuacdo das praticas
artistico-literarias, o item LILP6FOA170 prevé que os alunos produzam poemas
de géneros variados, como haicais, sonetos, quadros e cordel, a fim de explorar
a sonoridade e os efeitos de sentido gerados. Embora o objetivo seja totalmente
legitimo e o0s géneros citados representem boas escolhas, a redacdao do
documento ndo deixa claro se esses géneros sao apenas possibilidades de
trabalho ou se devem ser obrigatoriamente abordados.

4. Objetivos de aprendizagem apresentados de modo genérico podem
comprometer a efetividade das propostas apresentadas. Por exemplo:
“LILP6FOA164 — Compreender e produzir textos publicitarios diversos,
considerando o género (anuncio, classificado etc.) e o suporte [...]". Orga,
“compreender” e “produzir” implica estabelecer quais habilidades e
competéncias sao necessarias ao aluno para chegar a esse objetivo, porém o
documento se abstém de explicita-las o que pode comprometer o percurso de
aprendizagem dos alunos.

Um trabalho sistematico e continuado de formacdo de professores para
atender as novas propostas de trabalho para a disciplina de Lingua Portuguesa
também nos parece imprescindivel para garantir que a Base Nacional ndo se
converta em letra morta.

ENSINO MEDIO

Especificamente em relacdo ao Ensino Médio, a questdo mais
preocupante é que o documento ndo explicita que teorias ou métodos embasam
o estudo da literatura em ordem cronoldgica decrescente, como proposto no
documento. Essa modificacao na progressao dos conteldos altera diretamente a
didatica de ensino da Literatura no Ensino Médio, mas ndo fica claro qual o
objetivo dessa opcdo, nem as escolhas tedricas ou metodoldgicas que a
sustentam. Essa falta de clareza compromete a concretizacao da proposta, seja
pelos professores ou pelo livro didatico, pois nao € possivel saber sobre que
bases ela esta ancorada. Um exemplo sdo as obras de Literatura Portuguesa e

Associagao Brasileirade Editores de Livros Escolares
Rua Funchal, 263, conjs. 61/62 - Vila Olim pia - S3o Paulo - SP - CEP 04551-060
Tel./Fax: (11) 3826-9071 -www .abrelivros.org.br



ABRELI*ROS

as escolas literarias que influenciaram diretamente a literatura desenvolvida no
Brasil nos séculos XVI a XX. No texto da BNC, nao fica claro se esse estudo
continuaria a fazer parte da grade ou se seria excluido do curriculo de Lingua
Portuguesa.

1. Para o componente curricular Lingua Portuguesa do Ensino Médio, o
documento preliminar propde uma mudanca na ordem de apresentacao dos
contelidos relativos a literatura: os estudantes do 1° ano devem ler as
producOes literarias de autores da literatura brasileira contemporanea; os do 2°
ano, as producoes dos séculos XX e XIX; os do 3° ano, as produgdes dos séculos
XVIII, XVII e XVI.

Essa distribuicdo do conteudo de literatura rompe com uma longa tradicdo de
historiografia literaria, ndo corresponde a adotada na maioria dos livros didaticos
e a pratica da sala de aula e suscita as seguintes duvidas:

a) A inversao da sequéncia literaria se orienta por uma progressao que vai dos
textos mais proximos da realidade dos estudantes para os mais distantes e
pressupde que o estudante do 3° ano estaria mais maduro e preparado para
lidar com os textos produzidos nos séculos XVIII, XVII e XVI. Essa pressuposi¢cao
se justifica? Os textos dos autores do século XXI ou XX, como os de Guimaraes
Rosa (com seu regionalismo particular), Clarice Lispector (com a narrativa
epifanica) e Jodo Cabral (com a linguagem-objeto), seriam supostamente mais
faceis do que os da literatura de informacdo, do Barroco ou do Arcadismo? As
tematicas presentes nos textos dos autores contemporaneos seriam igualmente
mais adequadas ao aluno do 1° ano?

b) O que ¢é literatura contemporanea para os autores do documento? A literatura
do século XXI ou, como entendem alguns especialistas, a produzida a partir da
década de 1960? Ou nenhuma dessas?

c) Como a literatura segue um movimento dialético de ruptura e tradicdo, a
adocdo de uma sequéncia que vai do presente para o passado pode
comprometer, por exemplo, a leitura de uma obra como Macunaima, de Mario
de Andrade, pois o reconhecimento da ironia e da critica modernista ao
artificialismo e ao purismo do Parnasianismo pressupoe o estudo desse
movimento literario.

d) A divisdo da produgdo literaria em séculos, ignorando a dinamica dos
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movimentos literarios, baseia-se em qual critério e traz qual beneficio?

e) Ao localizar o estudo da producdo literaria do século XX e do século XIX no 2°
ano, a proposta do documento promove a reuniao dos mais importantes autores
de nossa literatura em um Unico ano: Joao Cabral, Clarice Lispector, Guimaraes
Rosa, Graciliano Ramos, Erico Verissimo, Jorge Amado, José Lins do Rego,
Rachel de Queiroz, Carlos Drummond, Vinicius de Moraes, Cecilia Meireles,
Murilo Mendes, Jorge de Lima, Manuel Bandeira, Alcantara Machado, Mario de
Andrade, Oswald de Andrade, Lima Barreto, Monteiro Lobato, Augusto dos
Anjos, Cruz e Souza, Olavo Bilac, Machado de Assis, Aluisio Azevedo, José de
Alencar, Gongalves Dias, Castro Alves, Alvares de Azevedo, entre outros.

Essa concentracao de autores e informacdes e a necessidade de promover o
estudo comparado com a literatura contemporanea determinariam um
tratamento muito superficial desse eixo e impediriam um estudo mais
aprofundado de cada um desses autores.

f) Se for adotada essa inversdao na sequéncia literaria, havera necessidade de
ajustar os programas governamentais destinados ao Ensino Médio e o
planejamento das escolas para que os alunos nao voltem a estudar no 3° ano os
textos e os autores que estudaram no 1°.

2. Além da inversao da sequéncia literaria, o documento passa ao largo da
literatura portuguesa, desconsiderando autores como Camdes e Fernando
Pessoa, referéncias essenciais para a formagdo da literatura brasileira e das
literaturas africanas de lingua portuguesa.

3. O documento aponta, de maneira genérica, a necessidade de analisar obras
africanas de lingua portuguesa e da literatura indigena. Que obras devem ser
trabalhadas? Tao especifico sob alguns aspectos, seria de desejar que o
documento o fosse também com relacdo a este ponto.

4. O documento defende a necessidade de aprofundar a andlise e a
categorizacdo dos movimentos artisticos e literarios, mas eles ndo mereceram
nenhuma mengao na distribuicdo dos contetdos.

5. O aumento gradativo do nivel de sistematizacao e de utilizagdo de categorias
gramaticais, defendido pelo documento, ndo encontra correspondéncia na
distribuicdo dos conteldos do Ensino Médio. Praticamente nao ha referéncia as
categorias morfoldgicas, sintaticas e morfossintaticas.

6. De acordo com o documento, o trabalho com a gramatica deve estar a
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servico da leitura e da producdo textual, como ja citamos anteriormente.
Contudo, quando se extraem elementos gramaticais (por exemplo, concordancia
verbal) de um Unico texto, ndo se consegue dar conta das regras mais
importantes. Considerando que o Ensino Médio € o momento de “adensamento
tedrico”, como diz o documento, ndo deveria estar previsto um estudo
sistematico dos principais tdpicos gramaticais, de acordo com um plano que
considerasse a distribuicdo do contetido ao longo dos trés anos e o aumento da
complexidade? Ou espera-se que a gramatica seja abordada tdo somente na
leitura e na producao textual, sem um trabalho de sistematizacao e de
ampliagcao?

7. No Ensino Médio, ao contrario do que ocorre no Ensino Fundamental, ha
pouquissimas indicacdes de producdo de texto. Sugerimos que seja definida uma
lista de géneros a serem trabalhados em cada um dos trés anos, além dos ja
mencionados.

8. A noticia e a reportagem aparecem mais de uma vez na distribuicdao de
contetdos do Ensino Médio, mas ndo ha nenhuma indicacao de producao desses
géneros. Apenas no 9° ano do Ensino Fundamental é apresentada a proposta de
reportagens audiovisuais.

COMENTARIOS FINAIS

. Ao longo do documento, sdo citados exemplos de géneros que nos
parecem muito especificos para constar como objetivos de aprendizagem de
uma base comum, como postagens no Twitter (5° ano, praticas culturais das
tecnologias da informacdo e da comunicagao), sermao religioso (7° ano, praticas
politico-cidadas), e-mail institucional (1° ano do Ensino Médio, praticas do
mundo do trabalho), entre outros. Assim, sugerimos uma revisao do texto e
também da construgao dos quadros, de modo que fiqgue bem claro o que sdo os
conteudos minimos previstos pela BNC e o que sao exemplos e possibilidade de
trabalho, adaptaveis aos diferentes contextos de sala de aula.

J O texto da BNC inclui varios dos géneros que nao sao comumente
trabalhados na Educacao Basica, principalmente aqueles do campo das praticas
investigativas e politico-cidadas: diarios de campo, projeto e relatério de
pesquisa, carta reclamatdria. Seria interessante se o texto do documento
detalhasse melhor que praticas e metodologias poderiam embasar o trabalho do
professor com esses géneros, ja que sua contextualizacdo depende de
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procedimentos que talvez ndo facam parte da pratica cotidiana de muitos
docentes.

J Embora o documento aponte para a necessidade de se trabalhar com
projetos tematicos interdisciplinares, o texto menciona apenas alguns exemplos,
de forma irregular. Seria importante que a BNC esclarecesse de que forma e a
partir de que critérios a selecdo dos campos de atuacao pode levar a escolha de
temas relevantes para o trabalho em sala de aula. No quadro de objetivos do 8°
ano, por exemplo, ndo fica claro a partir de que tematica o Codigo de Defesa do
Consumidor deve ser trabalhado, ja que o tema “consumo” ndo é citado nesse
ano, mas no 99 ano.

. O documento sugere alguns temas para trabalho, mas nao explicita a
l6gica que guiou a selecao dessas tematicas citadas e também de que forma elas
devem se relacionar aos géneros eleitos como objetos de estudo a cada ano.
Embora isso nao seja declarado no documento, compreendemos que o0s
géneros, ndo os temas, sao os objetos de aprendizagem principais em Lingua
Portuguesa, mas é preciso que haja o minimo de coeréncia ao se estabelecer
relacbes tema versus género, ja que o documento faz essa escolha
metodoldgica. Talvez uma opcao seja definir apenas os géneros que devem ser
objeto de ensino e ndo limitar a escolha de um ou outro tema a cada ano,
embora alguns deles possam ser apresentados ao professor como possibilidades
de trabalho.

. Com relagdo ao componente curricular Lingua Portuguesa, mais do que
auséncia de conteldos, verificamos que ha excesso de detalhamento do texto e
também uma tendéncia a generalizar exemplos muito especificos. Essa
configuracao acaba tornando a proposta engessada, pois torna obrigatorios
muitos contetdos que até entdo ndo faziam parte do curriculo do componente
curricular.
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COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA

ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

O componente Lingua Estrangeira Moderna, em consonancia com o que é
proposto para o componente Lingua Portuguesa, organiza os objetivos de
aprendizagem a partir de perguntas norteadoras, praticas (Praticas da Vida
Cotidiana;  Praticas Interculturais; Praticas Politico-Cidadas;  Praticas
Investigativas) e os campos de atuacao onde elas se realizam.

Segundo esta versao inicial da Base Nacional Comum Curricular, o
compromisso do componente curricular Lingua Estrangeira Moderna é garantir
ao estudante “o direito a aprendizagem de conhecimentos para o uso” e que ele
possa “aprender, pelo uso e para uso, praticas linguisticas que se adicionem a
outras que ja possua”. Para isso, deverdo ser enfrentados desafios como “a
superacao de uma visao tecnicista da lingua, limitada a explicacdes gramaticais
ou repeticdo de frases descontextualizadas, para priorizar uma perspectiva
discursiva que coloca a énfase na produgao de sentidos”.

Pretende-se, assim, dar ao estudante a possibilidade de refletir sobre as
multiplas realidades do mundo contemporaneo e criar oportunidades para que
atue como protagonista ao enfrentar essas realidades.

Esta proposta reforca o que ja vem sendo desenvolvido nos livros
didaticos de Lingua Estrangeira, especialmente naqueles destinados aos PNLD,
nos quais a lingua ndo é unicamente um objeto de estudo em si, e sim uma
ferramenta que, por meio dos géneros do discurso, proporciona o0 acesso a
outros sentidos e a outras formas de apreender e interpretar o mundo. O foco,
em suma, esta na formacdo do estudante como um cidadao critico, participativo
(no seu entorno e no mundo), consciente, criativo e capaz de conviver em
espacos de diversidade, conectado as questdes politico-sociais de sua época.

A partir da leitura do documento, seguem algumas consideragdes.

1. Ha uma aposta clara por um acesso ampliado do estudante a espacos nao sé
fisicos, mas também virtuais, por meio das novas tecnologias da informacao e
dos suportes digitais. De fato, em Lingua Estrangeira, o recurso ao universo
digital, como meio de se aproximar de outras realidades socioculturais e interagir
com pessoas de diversas procedéncias, € mais do que justificado; porém, pela
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perspectiva do livro didatico, isso continua sendo um desafio, no sentido de que
é dificil hoje conciliar essa aspiragao com a realidade das escolas no pais. Até
onde podem ou devem ir nossas propostas? Como conjugar, por um lado, o
desejo de incluir sem timidez as novas tecnologias nas propostas pedagdgicas e
a consciéncia de que, por outra parte, isso pode gerar frustracdo naqueles
centros de ensino, professores, pais e alunos que nao podem usufruir de todas
as vantagens que 0s novos meios oferecem?

2. Fala-se também de “ter em vista a pluralidade das ofertas possiveis, ndo se
restringindo apenas a Inglés e Espanhol. Para tanto, é importante que cada
comunidade escolar possa, a partir de discussao informada e subsidiada pelas
secretarias de educacdo locais, escolher as linguas estrangeiras a serem
ministradas”. Pela Optica de uma empresa de educacao, e em termos de
viabilidade, deveria ser considerada a possibilidade de desenvolver materiais
didaticos em outras linguas que nao o Inglés e o Espanhol?

3. Em relacdo as habilidades trabalhadas no ensino de linguas, é um ponto de
atencao o novo protagonismo que adquirem a compreensao e a produgao orais;
até hoje era consenso que, em Lingua Estrangeira, a prioridade era o trabalho
com a compreensao leitora e a produgao escrita.

4. Considerando cada segmento da Educacao Basica, a proposta da Base supoe
uma continuidade em relacdo ao que ja vinha sendo apresentado pelos
documentos oficiais; assim, no Ensino Fundamental, promove-se, entre outras, a
vivéncia com diferentes formas de organizar e valorizar o mundo, o rompimento
de esteredtipos e a valorizacao da criatividade, do lidico e da construcdo do
conhecimento. No Ensino Médio, a énfase esta na reflexao sobre lingua, cultura,
politica e sociedade. A nosso ver, € uma proposta gradativa clara e consistente
com a propria evolucdo do estudante como cidaddo. Contudo, cabe sinalizar que
para os Ultimos anos do Ensino Fundamental o documento indica propostas
bastante desafiadoras como, por exemplo, praticas politico-cidadas relacionadas
a sociedade de consumo e ao desenvolvimento, padrdes de consumo, ética na
publicidade.

5. Em relacao aos géneros discursivos, no ambito da proposta das praticas do
trabalho para o 3° ano do Ensino Médio, embora Uteis, pode parecer um tanto
arido o trabalho com alguns deles: codigos de ética profissional, direitos do
trabalhador, guia de profissoes, sites de associacOes, sindicatos, secretarias de
trabalho etc.
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6. O documento nao faz qualquer mengao a contelddos linguisticos ou da
qualquer orientacao sobre como deve ser explorado metodologicamente
determinado objetivo de aprendizagem, que pressupde conteldos linguisticos, o
que seria desejavel em se tratando de um documento que pretende ser uma
Base Nacional Comum. Exemplo dessa auséncia pode ser encontrado no objetivo
de aprendizagem LILEIMOAO045 (escutar, ler ou assistir a textos em lingua
estrangeira), do campo de atuagdo Praticas da vida cotidiana, proposto no
curriculo de 1° ano do ensino médio. Esse objetivo sugere o trabalho com o
género “reportagem”, sem que haja qualquer definicdo sobre quais seriam os
conteudos linguisticos especificos requeridos para o entendimento desse género
textual, o que podera, em Ultima instdncia, comprometer o atingimento do
proprio objetivo. O exemplo citado, entre muitos outros, sinaliza uma falha
recorrente no documento da BNCC: a auséncia de direcionamento nos contetdos
(tematicos e de géneros) propostos nos objetivos de aprendizagem de Lingua
Estrangeira Moderna.

7. O estudo da gramatica em contexto, a partir do corpo de textos apresentados
ao longo da colecao, segue constituindo, assim, um desafio em relacao a um
trabalho abrangente e consistente dos contetidos linguisticos.
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COMPONENTE CURRICULAR: ARTE

ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) afirma que a Arte tem como
objetivo central as “experiéncias de aprendizagem que tém o sujeito e suas
relagdes consigo mesmo, com o outro e com o mundo como fundamento,
propiciando-lhe a capacidade de se colocar no lugar do outro a0 mesmo tempo
em que se diferencia dele” (p. 82).

De acordo com o0s principios gerais, esse componente curricular engloba
quatro diferentes subcomponentes (artes visuais, danca, teatro e musica) e suas
praticas integradas. Seguindo essa premissa, o documento reforca a importancia
de uma singularidade que exige abordagens especificas e especializadas, uma
vez que os alunos da Educacdo Infantii ao Ensino Médio conhecem,
desenvolvem, manifestam e criam “maneiras singulares de experimentar, de
perceber e de expressar, vivenciando os subcomponentes da Arte em todos os
momentos e situagdes do seu cotidiano” (p.82).

O documento faz uma breve apresentacdo de principios, condicdes e
processos pedagdgicos que envolvem cada um dos subcomponentes, de forma
ampla. Destacam-se as diferentes formas de cognicdo, afeicOes e experiéncias
que cada um dos subcomponentes permite por meio de um trabalho especifico e
especializado.

Essa explicagdo segmentada é proposta para que o leitor da BNCC possa
identificar como cada subcomponente pode contribuir na articulacdo das seis
dimensdes de conhecimento da experiéncia estética: estesia, fruicao, expressao,
criacdo, reflexao e critica. Ainda que sem hierarquia ou ordem, e de forma
integrada, essas dimensdes devem ser trabalhadas ao longo das diferentes
etapas da Educacao Basica com o objetivo de ampliar o repertdrio, as habilidade,
a autonomia e as praticas artisticas dos alunos, tornando-os sujeitos reflexivos,
imaginativos e criticos.

A especificidade de tratamento dada a cada uma das linguagens artisticas
e a importancia de relaciona-las ao cotidiano dos alunos tém a intencao de
reforcar a necessidade de uma aprendizagem mais contextualizada e
significativa. Entretanto, esse objetivo parece ser possivel somente por meio dos
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objetivos transversais.

Concordamos com as propostas de praticas integradas e obijetivos
transversais que legitimam a Arte enquanto componente. Todavia, consideramos
que a BNCC apresenta uma supervalorizacao dos subcomponentes de Arte, cujos
objetivos especificos parecem ter um peso maior do que a articulacao entre eles
(objetivos transversais). Dessa forma, cada subcomponente assume relevancia
maior do que o préprio componente.

Apresentam-se a seguir consideracdes a partir da leitura do documento:

1. O texto da pagina 82 aponta que “é necessario garantir professores
habilitados em cada um dos subcomponentes, para todas as etapas da Educagao
Basica”. Como conciliar essa exigéncia com a situacado real da disponibilidade de
professores habilitados para esse “subcomponente” Nos anos iniciais,
particularmente, em que o professor é polivalente e com formacao pedagdgica
essa € uma dificuldade a ser considerada. Nao podemos descartar aqui a
hipdtese de virem a recair sobre os materiais didaticos a exigéncia de Manuais
do Professor formativos para atender as necessidades ou para ampliar o
conhecimento do professor ndo especialista, o que demandara um periodo
adequado a produgdes dessa nova encomenda.

2. Em relagao ao “tempo apropriado para o desenvolvimento do trabalho” (p.
82), fica claro que se exigira um planejamento adequado a cada segmento,
tanto dos professores quanto dos materiais didaticos.

3. A BNCC apresenta objetivos de aprendizagem para artes visuais, danca,
teatro e musica, destacando a importancia da construcdo e da progressao dos
conhecimentos, que se nota claramente quando sao colocados em paralelo os
objetivos de cada segmento. Por exemplo, para o primeiro objetivo de artes
visuais em cada segmento, temos o seguinte:

“LIAR1COA001 Familiarizar-se com o vocabuldrio e com o0s elementos
constitutivos e especificos das artes visuais.” (Anos Iniciais — 1° ao 5° ano/EF, p.
87).

“LIAR2COA025 Aprofundar o vocabulario e o conhecimento dos elementos
constitutivos especificos das artes visuais.” (Anos Finais — 6° ao 9° ano/EF, p.
89).

“LIAR3COA060 Apropriar-se criticamente do vocabulario e do conhecimento
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dos elementos constitutivos especificos das artes visuais.” (12, 2° e 3° anos/EM,
p. 92).

4. Os objetivos especificos dos subcomponentes repetem-se ao longo dos
segmentos e, a cada segmento, sao acrescentados novos objetivos. Essa
repeticdo, a primeira vista, reforca a ideia de que o conteudo é o fim e ndo um
meio para a aprendizagem. E que apenas 0s objetivos acrescentados sao
novidade ou importantes. Portanto, seria forcoso esclarecer se a intencao com a
repeticdo dos objetivos especificos € propor um processo de ensino-
aprendizagem em espiral, como feito no item LIAR2COA056 de Musica que fala
que o “nivel de complexidade deve ser crescente”. Caso seja, é necessario dar
ferramentas e exemplos ao educador.

5. Sobre a necessidade de “assegurar espacos fisicos e materiais adequados
para a pratica de cada subcomponente, bem como tempo apropriado para o
desenvolvimento do trabalho” (p. 82), é evidente a necessidade de um amplo
planejamento do professor e também que sejam garantidas condicoes materiais
para a realizacdo do trabalho. Além disso, pode ser exigida uma ampliacdo dos
recursos digitais que hoje as obras oferecem.

6. Os subcomponentes citados apresentam particularidades, mas destacam-se
elementos comuns que caracterizam ainda mais uma pratica integrada: a
experimentagao, o trabalho individual e coletivo (si mesmo e o mundo), formas
de cognicdo e conhecimento. O maior ponto de destaque esta na
experimentagao, bem como nas vivéncias que ela permite no trabalho com
Arte. Diante disso, entende-se a necessidade de uma adequagao das instituicoes
de ensino para atender a demanda dessas vivéncias. E as propostas dos
materiais didaticos, por sua vez, devem evoluir para garantir que essas
experimentagdes acontecam em diferentes ambitos, fazendo uso de espagos e
materiais escolares que possivelmente possam estar disponiveis na escola.

7. De acordo com o documento, o componente Arte é o que mais permite
articulagdo entre as areas do saber para construcdo de conhecimentos, além de
sua progressao. No entanto, ao apresentar os principios de cada
subcomponente, cita apenas em teatro as areas de congruéncia. O documento
deveria, para cada subcomponente, explicitar a integragdo com outras
disciplinas. Por exemplo, a danca também propicia integracao com Educagao
Fisica (em atividades ritmadas) e com a Histdria (ao estudar a histéria da
danca).
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8. Em nenhum objetivo por segmento os temas integradores propostos nos
principios orientadores da Base sdo citados. Ndo deveria existir uma clara
intencdo de integracao dentro de uma area que também sera integradora?

9. Os objetivos de aprendizagem e as dimensOes estesia, fruicao, expressao,
criacao, reflexao e critica estdo de acordo com o que se vem propondo para o
ensino de Arte. Mesmo assim, sera preciso uma revisao dos materiais didaticos
para avaliar em que medida esses objetivos e essas dimensdes estao neles
contemplados.

COMENTARIOS FINAIS

Destacamos a seguir alguns pontos que necessitam de revisao, maior
discussao, detalhamento e/ou consideracdes para uma proxima versao do
documento.

A supervalorizacdo dada aos subcomponentes de Arte, além de promover
uma abordagem equivocada da concepcao de Arte enquanto componente
curricular, também promove uma desarticulagdo com os demais componentes
curriculares ao se desvincular dos objetivos gerais da area de Linguagens. A
forma como os subcomponentes e seus objetivos especificos estao apresentados
nao deixa claro como se pode trabalhar com praticas que envolvam leitura,
escrita e oralidade “presentes em todas as areas” (p. 29) de forma
contextualizada e significativa, conforme o documento propde que seja feito em
todos os componentes curriculares. Mais que isso, nao apresenta exemplos de
como 0s subcomponentes podem propiciar “maior articulagao entre agoes
interdisciplinares” (p. 33), dando ferramentas que possibilitem os alunos
comunicar-se, agir e interagir com o mundo e conversar com 0s demais
componentes da area por meio de determinadas condicOes para que algumas
propostas se realizem — excecao feita ao subcomponente “teatro”, quando é
citada “integracdo com outros componentes da area de linguagens como a
Lingua Portuguesa e a Educagao Fisica” (p.83), ainda que, como ja se disse, o
texto ndo explique como e os objetivos especificos ndo apresentem condigOes
para essa integracao.

A necessidade, explicitada pelo documento, de uma abordagem especifica
e especializada apresenta outros pontos de conflito, tanto praticos como
pedagdgicos. Do ponto de vista pratico, “garantir professores habilitados em
cada um dos subcomponentes para todas as etapas da Educacao Basica” (p. 82)
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é questdo extremamente complexa, que envolve revisao nos curriculos de cursos
de licenciatura das quatro linguagens e quantidade suficiente de profissionais
especializados.

Do ponto de vista mais geral, destacamos a importancia de o documento
indicar como o0s objetivos gerais do componente Arte e de seus subcomponentes
podem e/ou devem dialogar de forma mais objetiva e direta com os objetivos da
BNCC, tais como: “experimentar vivéncias, individuais e coletivas, em praticas
corporais € intelectuais nas artes, em letras, em ciéncias humanas, em ciéncias
da natureza e em matematica, em situacOes significativas que promovam a
descoberta de preferéncias e interesses, o questionamento livre, estimulando
formacao e encantamento pela cultura” (p.7). Seria interessante a apresentacao
de um quadro com exemplos de temas e contetidos que podem ser trabalhados
nos objetivos transversais e de sugestdes de articulacao desses objetivos de Arte
com os campos de atuacao dos demais componentes curriculares da area de
Linguagens.

Também seria interessante, do nosso ponto de vista, que os
subcomponentes apresentassem as possibilidades de integracdo com outros
componentes curriculares da area de Linguagens e com outras areas do
conhecimento, o que é feito somente no subcomponente do teatro. Além disso,
seria necessario explicar como essa integracdo pode ser feita, utilizando
exemplos.
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ANALISE DA AREA DE MATEMATICA

CONSIDERAGOES GERAIS

Muito ja se falou sobre quao louvavel é o esforco por uma base curricular
comum que regule o ensino de Matematica na Educacdo Basica, articulando-a
com os saberes das demais areas de conhecimento, com vistas a garantir aos
nossos alunos o acesso a aprendizagem de conhecimentos fundamentais,
promovendo equidade e maior coeréncia em todo o sistema educacional
brasileiro.

Particularmente em relacdo a area de Matematica, objeto desta anadlise,
percebemos no documento divulgado a importancia dada ao estudo de forma
contextualizada e apoiado na resolucao de problemas.

A contextualizacao das atividades e a resolucao de problemas devem
permear o processo de ensino-aprendizagem e os materiais didaticos para todos
os anos. Porém, tais atividades ndo sao suficientes para o aluno aprender a fazer
Matematica. A apresentacdo de conceitos e a realizacao de atividades
procedimentais (que envolvem os diversos algoritmos para as operacoes)
também s3o necessarias e devem fazer parte do processo de aprendizagem. E
por meio deles que o aluno tem contato, por exemplo, com a linguagem escrita
e propria da area, com as regras operatorias € com as propriedades das figuras
geométricas. Estudar Matematica apenas por meio de contextos e situacoes
reais restringe o universo de aprendizagem e nao permite a abordagem de
situacOes genéricas e de abstragdo de conhecimentos.

O que ocorre na BNC, porém, é uma desigualdade na formulacdo dos
objetivos, ora calcados na resolucdo de problemas, ora desconsiderando a
existéncia de problemas para contextualizar e desenvolver um determinado eixo.
Alguns se valem de exemplos, outros, ndo. Tal desigualdade também tem a ver
com a falta de objetivos que prevejam a conexdo interna entre os diferentes
eixos. Citamos um exemplo: a resolucdo de problemas que envolvem medidas s6
é prevista no 6° ano, quando poderia ser trabalhada em paralelo com o estudo
de tais medidas e com a resolugao de problemas “de quantidades”, que
aparecem desde o 1° ano. No dia a dia o aluno se depara com situagdoes que
envolvem, por exemplo, operagdbes com dinheiro ou com medidas de
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comprimento e de tempo; portanto, atividades que problematizam tais situacoes
cabem desde o inicio do Ensino Fundamental.

Ainda em relagdo a percepcao geral dos obijetivos, fica evidente uma
fragmentacao desnecessaria dos contetdos, em todos os ciclos, por vezes
aparentando repeticdo, sem que se perceba um avango. E também um crescente
afastamento da distribuicao tradicional dos contelidos, principalmente nos anos
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

CONSIDERAGOES ESPECIFICAS

Sugerimos a seguir ajustes, correcoes e desdobramentos de objetivos, que
possam minimizar os problemas e auxiliar na consolidacao do texto da BNC na
area de Matematica.

EDUCACAO INFANTIL

EIETQOA004 - Neste obijetivo, relacionado as aprendizagens que serdo pré-
requisito para os objetivos da Matematica no primeiro ciclo do Ensino
Fundamental, destacamos a valorizacao de situagdes que envolvem quantidades,
medidas, tempos e espacos em problemas do cotidiano. Porém, acreditamos que
juntamente com essas aprendizagens o aluno dessa faixa etaria também ja tem
gabarito para participar de atividades que envolvem ordenacao.

ENSINO FUNDAMENTAL
1° ano

MTMT1FOAQ007, MTMT2FOA008, MTMT3FOA009 e MTMT4FOAOQ11 - Para esses
objetivos, apresentar exemplos, como em outros casos, que facilitem a
compreensao do que seriam “eventos familiares” e “eventos cotidianos”.

MTMT1FOA009 - Visto que o aluno tem contato com a escrita do nimero com
algarismos (sem uso da nomenclatura) em seu cotidiano, nao podemos ignorar
tal fato e apenas trabalhar o uso de registros préprios de quantidades. Os
registros devem, sim, ser trabalhados e valorizados e, mais do que isso, devem
ser compartilhados. Também é possivel que dentro da gama de registros que os
alunos apresentarem coletivamente, ja apareca a escrita do numero com
algarismos, porém, acreditamos que é necessario garantir, ja desde o 1° ano,
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tais registros. Assim, consideramos necessario ajustar a redacao desse objetivo
do seguinte modo: “... apresentando o resultado por meio de gestos, oralmente
e usando registros (desenhos ou simbolos) e gradativamente registros formais
dos numeros com algarismos (sem o uso da nomenclatura)”.
Além disso, antes do processo de contagem, é natural o aluno ter contato com
diferentes usos dos nimeros em seu cotidiano. Assim, consideramos necessario
prever tal objetivo:

10 NUmeros e | (NOVO) Identificar o uso dos numeros em
ano operacoes situacdes do cotidiano.

O documento trata de numeros considerando somente contagem; nao aborda
outras funcdes dos nimeros, como medida e cddigo. Também ndo ha objetivos
voltados a exploracao dos significados de quantidade e ordem nas nocdes de
numero. Sugerimos entdo que sejam adicionados objetivos abrangendo esses
aspectos.

MTMT1FOAO010 - Este objetivo trata da composicao e decomposicao dos
numeros. Tanto pela composicdo e decomposicdo dos numeros, quanto por
outras estratégias proprias de contagem e de observagdo, o aluno ja
naturalmente se depara com situacdes de comparacao de quantidades. Assim,
consideramos necessario prever tal objetivo:

10 NUmeros e | (NOVO) Comparar e ordenar numeros usando
ano operagoes estratégias de contagem, de composigao
e decomposicao dos nimeros ou outras
estratégias préprias.

MTMT1FOA011 - Nesse objetivo, é importante que o aluno tenha contato com
diversos suportes de contetdo. Assim, consideramos que o objetivo deva prever
o contato tanto com suporte de imagem quanto com material de manipulacao.
Propomos o0 seguinte ajuste na redagao: “... linguagem oral (com suporte de
imagem e material de manipulagao) com os significados de juntar...”.

2° ano

MTMT2FOA003 - A redacdo deste objetivo ndo esta clara. E necessario explicar
melhor quais sao as caracteristicas comuns.

MTMT2FOAQ06 - Para que o aluno tenha elementos para cumprir esse objetivo,
€ necessario que anteriormente ele tenha contato com os instrumentos de
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medida de tempo e com suas unidades de medida. Assim, sugerimos a inser¢ao
de dois novos objetivos:

20 Grandezas e | (NOVO) Identificar os instrumentos de medida
ano medidas de tempo.

20 Grandezas e | (NOVO) Identificar as unidades convencionais de
ano medidas medida de tempo (hora e minuto).

MTMT2FOAQ07 - Para que o aluno possa estabelecer equivaléncia de valores
entre cédulas e moedas do Real, nesse objetivo, é necessario que ele tenha
antes a capacidade de compara-los. Assim, propomos o0 seguinte ajuste na
redacdo: “... e cédulas do sistema monetario brasileiro, comparando valores e

estabelecendo equivaléncias...”.

MTMT2FOA010 - Nos objetivos do 1° ano nao esta previsto o trabalho com
graficos no eixo de Estatistica e probabilidade. O primeiro contato com graficos
esta previsto para o 2° ano, no objetivo FOA010. Porém, nele se prevé o
trabalho de coleta de dados com duas varidveis e seu registro em tabelas e
graficos, trabalho muito complexo para o contato inicial do aluno com tal recurso
da Matematica. Assim, sugerimos a seguinte redacdo: “Coletar dados de uma
variavel e apresentar os resultados por meio de tabelas e graficos pictéricos ou
de colunas.”.
Propomos também que se esclareca o que é um “grafico pictérico” e que se
contemple, além da construcao, a leitura e a interpretacao.

MTMT2FOAOQ11 - Assim como sugerido no objetivo MTMT1FOAQQ09 do 1° ano,
nesse objetivo consideramos necessario formalizar que, a partir desse momento,
o aluno deve estar apto para fazer registros formais dos numeros com
algarismos, mesmo que ainda a nomenclatura algarismo ndao seja exigida.
Portanto propomos a seguinte alteracao de redacdo: “... apresentando o
resultado por meio de gestos, oralmente e usando registro (desenhos ou
simbolos) e registros formais dos numeros com algarismos, utilizando termos...”.

3° ano

MTMT3FOA002 — Detectamos uma inconsisténcia de pré-requisito neste objetivo.
De acordo com os objetivos dos anos anteriores, o aluno devera reconhecer e
nomear apenas bloco retangular. Ja neste objetivo, ele deve associar prismas
em geral as planificacdes de superficie.
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MTMT3FOA003 — Detectamos uma inconsisténcia de pré-requisito neste objetivo.
Para atendé-lo, o aluno precisa dos conceitos de angulo e de paralelismo, que sé
serao apresentados posteriormente.

MTMT3FOA004 - A redacao desse objetivo é confusa e a referéncia a tecnologias
digitais € muito vaga.

Seguindo o crescente aprendizado referente a medidas de tempo e calendarios,
ha falta de um objetivo em que sejam apresentados os agrupamentos bimestre,
trimestre, quadrimestre e semestre dos meses, e década e século dos anos. Tais
nomenclaturas devem ser apresentadas aos alunos ainda no 1° ciclo do Ensino
Fundamental, sendo, ainda, de uso cotidiano da escola. Assim, sugerimos a
insercao de um novo objetivo para o 3° ano:

30 Grandezas e | (NOVO) Identificar, ordenar e relacionar datas,
ano medidas dias da semana, meses do ano,
bimestre, trimestre, semestre, década
e século e programagOes, utilizando
calendarios.

MTMT3FOAOQ05 - Antes de chegar a esse objetivo, relacionado a realizacdo de
medicoes de comprimento, massa e capacidade, é necessario que o aluno tome
conhecimento dos instrumentos de medida de cada grandeza e de suas unidades
de medida convencionais. Assim, propomos 0s objetivos:

30 Grandezas e | (NOVO) Identificar os instrumentos de medida

ano medidas de comprimento, de massa e de
capacidade.

30 Grandezas e | (NOVO) Identificar as unidades convencionais

ano medidas mais usuais de medida de
comprimento, de massa e de
capacidade.

MTMT3FOAOQ05 - Sugerimos também que sejam exemplificadas quais e todas as
unidades de medida que se pretende abordar para cada grandeza desse
objetivo.

Além disso, antes de realizar medicdes de tais grandezas, é necessario que o
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aluno saiba identificar, por exemplo, os produtos que podem ser medidos com
cada uma. Assim, propomos um novo objetivo:

30 Grandezas e | (NOVO) Identificar substancias ou materiais que
ano medidas podem ser medidos com  0s
instrumentos de medida de
comprimentos, capacidades e massas.

MTMT3FOAQ06 - Antes de comparar areas de figuras planas é necessario que o
aluno cumpra o objetivo de compreender a nocdo de area, que estd prevista
apenas no objetivo MTMT4FOAQ07 (do 40 ano).
Além disso, acreditamos que nesse momento s6 é pertinente exigir do aluno o
trabalho com area de figuras planas representadas em malha quadriculada, pela
contagem de quadradinhos (como no objetivo MTMT4FOA007), ou pela
composicao e decomposicdo em outras unidades de medida. Assim, é necessario
que o objetivo MTMT3FOAQ06 seja mais claro e detalhado.

49 ano

MTMT4FOA001 — Sugerimos ajuste na redacao desse objetivo, eliminando do
texto o trecho “usando termos tais como”.

MTMT4FOA002 - Neste objetivo, especificar quais figuras geométricas espaciais
devem ser analisadas, nomeadas e comparadas, por meio de exemplos.
Além disso, consideramos que esse objetivo € mais complexo que o
MTMT5FOA003 (do 5° ano). No 4° ano, o aluno devera analisar e comparar as
figuras espaciais por seus atributos (vértices, faces e arestas); ja no 5° ano,
devera apenas identifica-los.

MTMT4FOA004 - Este objetivo é o primeiro a abordar o trabalho com régua e
esquadro. Além de julgar prematuro o uso de esquadro, consideramos
importante que em anos anteriores o aluno faca desenhos de figuras
geométricas planas e espaciais, com tracado livre (sem rigor matematico).
Assim, faz-se necessaria a criacdo de objetivos correlatos a este para os anos
anteriores.

MTMT4FOAQ05 - Exemplificar quais as unidades de medida que se pretende
abordar em cada grandeza.

MTMT4FOA010 - Padronizando a nomenclatura adotada no documento,
sugerimos a seguinte alteracao na redacao: “... situagdes que envolvem o
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sistema monetario brasileiro (compra, venda, formas de pagamento).”.
Além disso, o trabalho com sistema monetario brasileiro pode e deve ser
retomado apds o trabalho com numeros decimais no segundo ciclo do Ensino
Fundamental, inclusive em operagdes com dinheiro.

MTMT4FOAO015 - Nesse obijetivo, caso o aluno ndo utilize calculo mental, de que
outro procedimento devera lancar mao? Até o momento ndao houve referéncia a
algoritmo.

50 ano

MTMT5FOAQ002 - Neste objetivo, é proposto ao aluno que desenhe poligonos
utilizando material de desenho. Mas que materiais de desenho seriam esses?
Além disso, para fazer essas construcdes, é preciso que o aluno ja saiba os
conceitos de retas paralelas e perpendiculares, e saiba também construcao de
angulos. Nao identificamos mencao a esses conceitos em nenhum dos objetivos
de aprendizagem desta etapa.

MTMT5FOA004 - Os conceitos de ampliacdo e reducao nao se restringem a
figuras poligonais, podendo também ser aplicados para os poligonos, como é
exemplificado posteriormente no estudo de semelhanca de tridangulos. Assim,
faz-se necessaria a complementacao do objetivo visando obter mais precisdo
conceitual em relacdo a ente geométrico e sua medida: “Reconhecer, em
situacdes de ampliacdo e reducdo, a conservacdao das medidas dos angulos e a
proporcionalidade entre as medidas dos lados correspondentes de figuras
poligonais.”.

O conceito matematico de volume esta mal desenvolvido no decorrer dos anos.
Ele aparece no 5° ano no objetivo MTMT5FOA008 como a compreensao da
grandeza em empilhamentos de cubos. Em seguida, no objetivo MTMT6FOA006
na resolucdo de problemas que envolvem volumes de blocos retangulares.
Depois, sO é trabalhado novamente no Ensino Médio.
Ainda no Ensino Fundamental é necessario apresentar as unidades de volume
mais usuais para que entdo, no objetivo MTMT6FOA006, o aluno possa
desenvolver o calculo do volume de blocos retangulares. Além disso, o calculo do
volume de blocos retangulares ndo deve ser trabalhado apenas contextualizado
em problemas. Tais problemas envolvem objetos do mundo real que tém a
forma de blocos retangulares, e nao blocos retangulares em si. Assim, primeiro
apresenta-se como objetivo o calculo do volume de blocos retangulares, com as
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unidades de medida mais usuais, para posteriormente se aplicar esse conceito
em problemas com objetos do mundo real.

MTMT5FOA017, MTMT5FOA018 e MTMT5FOA019 - Percebemos uma
desvalorizacao do uso da calculadora, sendo esta mencionada apenas nesses
objetivos do 59 ano e nos objetivos MTMT6FOA016 e MTMT6FOAQ019 do 6° ano,
nao sendo mais indicada posteriormente. Sugerimos um uso mais amplo e
frequente da calculadora no decorrer dos anos.

69 ano

MTMT6FOAO001 — Sugerimos deslocar este objetivo para o 7° ano, a fim de
garantir a progressao no estudo de Geometria analitica sem salto para o 8° ano.

MTMT6FOA003 — Neste objetivo, abordar também triangulos, pois eles, com os
quadrados, constituem o tipo mais simples de poligono.

MTMT6FOA019 - Este é o Unico objetivo que prevé o trabalho com a
multiplicacdo e divisao com numeros decimais, apenas com multiplicador e
divisor naturais. Nao teremos objetivos de multiplicacado e de divisao com
numeros decimais, inclusive no multiplicador e no divisor?

7° ano

MTMT7FOAQ01 — Sugerimos deslocar este objetivo para o 8° ano, a fim de
garantir a progressao no estudo de Geometria analitica. Assim os contelidos de
Geometria analitica ficarao distribuidos nos 79, 8° e 9° anos.

MTMT7FOA002 - Lugar geométrico (LG) é outro conceito que ganha destaque no
documento em relagdo ao que é tradicionalmente abordado nos materiais
didaticos. Porém, questionamos: como o aluno do 7° ano vai ".. reconhecer
circunferéncia como LG” (MTMT7FOA002) e, no 8° ano, “... reconhecer mediatriz
e bissetriz como LG” (MTMT8FOA001), se apenas no 2° ano do EM, ele ira

“Compreender o conceito de lugar geométrico...” (MTMT2MOA002)?

MTMT7FOA003 - E imprescindivel que o aluno aprenda a construir figuras
geométricas planas com instrumentos de desenho e com tecnologias digitais.
Assim, sugerimos dois ajustes na redacao desse objetivo: “Reconhecer e
construir figuras geométricas planas obtidas por simetria de translacdo, rotacao
e reflexao, usando instrumentos de desenho e/ou tecnologias digitais.”

MTMT7FOAQ004 - Este objetivo prevé que o aluno reconhega que a soma das
medidas dos angulos internos de um triangulo seja 180°. Seria apenas um
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reconhecimento? Como validar tal propriedade? Nao ha referéncias a natureza
do conhecimento geométrico e a necessidade de validacOes. Tradicionalmente,
esse conteldo é explorado simultaneamente com retas paralelas e transversais,
que possibilitam a validacao dessa propriedade. Sem duvida, um trabalho
intuitivo com recortes e colagens, construcdes com midias digitais ou outros
recursos didaticos deve preceder essa validacdo. No entanto, ndo identificamos
tal preocupacao ao longo do documento.

MTMT6FOAQ05 — Sugerimos ajustes na redacao desse objetivo a fim de
obtermos mais precisao da linguagem: “Compreender relagdes entre as medidas
de angulos (complementares, suplementares e opostos pelo vértice) e entre as
medidas de  angulos internos e  externos de  poligonos.”.
Além disso, consideramos necessario anteceder esse objetivo com outros dois
como pré-requisitos para a identificacdo dos tipos de angulos mencionados.

70 Geometria (NOVO) Identificar angulos internos e angulos

ano externos de poligonos.

70 Geometria (NOVO) Identificar pares de angulos

ano complementares,  suplementares e
opostos pelo vértice.

MTMT7FOA007 - Como associar litro a decimetro clbico se até aqui ndo houve
objetivos voltados ao conceito e a unidade padrao de volume?

MTMT7FOA009 - Neste objetivo, como o aluno ira resolver e elaborar problemas
envolvendo o comprimento da circunferéncia sem ter tido contato com os
numeros irracionais ou referéncias ao numero pi? Idem para o MTMT8FOA007
(8° ano) que aborda a area do circulo.

MTMT7FOA022 — Sugerimos alterar a redacao deste obijetivo, restringindo o
trabalho com proporcionalidade a apenas duas grandezas: “... proporcionalidade
direta ou inversa entre duas grandezas.”.

MTMT7FOA014 - Este objetivo prevé a construcao de graficos de setores.
Porém, o conceito de setores ndo foi abordado em objetivos anteriores, no eixo
de Geometria.

28
Associagao Brasileirade Editores de Livros Escolares
Rua Funchal, 263, conjs. 61/62 - Vila Olim pia - S3o Paulo - SP - CEP 04551-060
Tel./Fax: (11) 3826-9071 -www .abrelivros.org.br




“BRELI*"ROS

MTMT7FOAQ018 — Percebemos aqui uma oportunidade de relacionar o eixo
NUmeros e operacoes com o eixo Grandezas e medidas, propondo um trabalho
com temperaturas decimais (positivas e negativas).

89 ano

MTMT7FOAQ03 - Para este objetivo, sugerimos o seguinte ajuste de redacao: *...
instrumentos de desenho e/ou tecnologias digitais, mediatriz de...”.

MTMTOFOA013 — Detectamos que este objetivo do 9° ano é pré-requisito para
0s objetivos MTMT8FOAO021 e 022 do 8° ano.

MTMT8FOA019 - Ajustar a redacao deste objetivo de modo a ficar em
conformidade com o objetivo MTMT9FOAQ018 (9° ano): “Resolver e elaborar
problemas que envolvam sistemas de duas equacdes lineares do 1° grau com
duas variaveis.”.

99 ano

MTMTOFOA009 - Qual é o ganho neste objetivo em relacdo ao objetivo
MTMT8FOAOQQ9, do 80 ano?
E relevante trabalhar com tanto destaque esses conteidos em dois anos
seguidos?

ENSINO MEDIO
1° ano

MTMT1MOAO008 - Para que o aluno possa cumprir esse objetivo de resolugao de
problemas que envolvem circunferéncia e suas partes é necessario que antes ele
reconheca tais elementos. Propomos, portanto, um novo objetivo, anterior a
esse.

10 Grandezas e | (NOVO) Identificar partes da circunferéncia
ano/EM | medidas como arcos, setores e coroas
circulares.

MTMT1MOAO015 - O trabalho com o inverso de um numero real poderia ser
previsto junto ao trabalho com o mddulo e o simétrico. Sugerimos, portanto,
uma alteracao na redacao deste objetivo: “... (decimal, fracionaria, poténcia e
radical), o modulo, o inverso e o simétrico.”.
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MTMT1MOAO018 - Ajustar a redacao deste objetivo especificando as
proporcionalidades direta e indireta entre duas ou mais grandezas: "
envolvendo proporcionalidade direta e indireta entre duas ou mais grandezas.”.

2° ano

MTMT2MOAO006 — Para resolver problemas que envolvem célculo de volume de
cilindros, prismas, piramides e cones retos, € importante que os alunos pelo
menos conhegcam esses elementos. Sugestao: no MTMT2MOAO004, trabalhar com
corpos redondos também.

3% ano

MTMT3MOAO001 - Este objetivo causa estranheza e dificuldade de entendimento.
Compreender o método axiomatico aplicado diretamente a Geometria e
organizar logicamente os conhecimentos da geometria plana, construidos ao
longo da Educacdo Basica, ndo sdo tarefas faceis, e exigem um nivel de
abstracao que precisa necessariamente ser construido no aluno ao longo dos
anos. Além disso, para tal construcao, é aconselhavel que apds o estudo de um
contelido de Geometria, a cada ano, haja uma sistematizacdao utilizando o
método axiomatico.

MTMT3MOAO014 - Qual é o ganho neste objetivo em relacdo ao objetivo
MTMT2MOAO018, do 2° ano?

CONSIDERACOES FINAIS

N3o percebemos objetivos que envolvam demonstracdes matematicas.

Também ndo encontramos objetivos relacionados a alguns contetdos
tradicionalmente trabalhados no Ensino Médio.
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ANALISE DA AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA

O documento preliminar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) relne
direitos e objetivos de aprendizagem para as quatro areas do conhecimento e
seus respectivos componentes curriculares. A area de Ciéncias da Natureza
compreende, no Ensino Fundamental, o componente curricular Ciéncias e, no
Ensino Médio, os componentes curriculares Biologia, Fisica e Quimica.

A proposta organiza os conhecimentos das Ciéncias da natureza em quatro
eixos estruturantes do curriculo: Conhecimento conceitual; Contextualizagdo
histdrica, social e cultural; Processos e praticas de investigagdo; e Linguagens.
Os objetivos de aprendizagem sao descritos a partir de unidades do
conhecimento (UC), que trazem os conteldos e vivéncias essenciais da area no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

A proposta de uma base curricular para a Educacao é extremamente
positiva para a sociedade, os estudantes e os professores. Embora seja
necessario considerar a natureza abrangente e plural da realidade educacional
brasileira, entendemos que alguns parametros importantes ficaram pouco claros
ou incompletos no documento.

Com o intuito de contribuir para as discussdes que visam aprimorar a
proposta, comentamos a seguir aspectos da BNCC que geraram duvidas e
encaminhamos algumas sugestoes.

PRINCIPIOS GERAIS
Conteudos especificos

Em “Apresentando a Base” (p. 2), lemos: “o material didatico devera passar por
mudancas significativas, tanto pela incorporacdao de elementos audiovisuais]...]
quanto pela presenca dos conteldos especificos que as redes autdnomas de
educacao agregarao”.

. Quais as diretrizes dos materiais a cargo das redes autonomas? Como
sera composto esse contelido especifico? As redes agregarao materiais proprios
personalizados? Cada estado elaborara suas proprias diretrizes?
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Sugestdo: Explicitar no documento algumas diretrizes para esse conteldo
especifico, e também para os elementos audiovisuais.

Objetivos gerais

O documento apresenta doze objetivos gerais (p. 8-9) que, na maioria dos
casos, tém relacao clara com os conteldos tradicionalmente trabalhados nas
escolas. Alguns deles, no entanto, sdo relativamente subjetivos, de dificil
afericao de resultados. Exemplo: “participar e se aprazer em entretenimentos de
carater social, afetivo, desportivo e cultural, estabelecer amizades, preparar e
saborear conjuntamente refeicoes, cultivar o gosto por partilhar sentimentos e
emogoes, debater ideias e apreciar o humor” (p. 8).

. Como o curriculo pode propiciar essas dimensdes de valor e fruicao que
sao tao pessoais? Que ferramentas de avaliagao poderiam ser usadas para
verificar se houve avancos no sentido desejado?

Sugestdo: Avaliar se os contelidos e os objetivos de aprendizagem propostos
para cada area oferecem possibilidades de trilhar os percursos apresentados nos
principios orientadores da BNC.

Ensino integrado e interdisciplinar

O documento permite inferir que o ensino das Ciéncias da natureza ocorrera de
forma integrada nos anos iniciais do Ensino Fundamental e de forma
interdisciplinar nos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (p. 9).

. Estd correta a interpretacdo? De que forma as disciplinas serao
integradas? Ciéncias Humanas e da Natureza? Ou apenas as Ciéncias Humanas
estardo integradas, conforme a organizacao apresentada no documento?

Sugestdo: O texto deve esclarecer esse aspecto. Seria muito importante que a
BNC apontasse caminhos para a articulagdo interdisciplinar, indicando pontos de
convergéncia entre os objetivos de aprendizagem que permitem o trabalho
integrado entre componentes curriculares.

Objetivos de aprendizagem e seus exemplos

N3o ha clareza quanto aos papéis dos objetivos de aprendizagem e dos
exemplos. Em alguns momentos, o objetivo é mais aberto e genérico, em
outros, é fechado demais. Por exemplo, mencionar a confeccao de colagens no
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campo dos Obijetivos, como a linguagem a ser usada em um contelddo
especifico.

. Sera obrigatdrio seguir o que estd indicado? Os exemplos citados no
documento devem constar obrigatoriamente das obras?

Temas integradores

Os temas integradores sao apresentados (p. 14) como elementos capazes de
“articular tanto os componentes de uma mesma area de conhecimento quanto
as diferentes etapas de escolarizagao...”.

. No entanto, esses temas estao fora da grade curricular. Esse isolamento
dos temas é prejudicial a discussao da proposta, uma vez que na cultura
educacional brasileira a dimensao conceitual (eixo dos conteldos) quase sempre
ganha relevancia e, assim, parte importante dos objetivos delineados no
documento pode diluir-se e, paradoxalmente, ser esquecida.

Sugestdo: Trazer os temas integradores para a grade curricular, junto aos eixos
e objetivos de aprendizagem. Isso pode ser feito por meio de um formato
flutuante, com exemplos, ou a partir da insercao de uma estrutura fixa e perene
NOS anos ou nas séries.

Progressao

Em suas consideragoes iniciais (p. 15), o documento informa: “... os objetivos de
aprendizagem dos diferentes componentes curriculares sao apresentados ano a
ano. Essa forma de apresentacao tem o intuito de oferecer uma orientagao mais
precisa [...] com relacdo a progressao desses objetivos ao longo do processo de
escolarizagdo. Tal orientagdo nao deve ser entendida, entretanto, como uma
prescricao de progressao. Importa muito mais observar o alcance do conjunto de
objetivos nos anos que demarcam a transicao entre as diferentes etapas — da
educacao infantil ao ensino fundamental, dos anos iniciais aos anos finais, destes
ao ensino médio e ao término do ensino médio, Novos arranjos na distribuicao a
cada ano s3o ndo apenas possiveis como desejaveis, considerando
especificidades locais e a articulacido entre a parte comum e a
diversificada do curriculo” [destaque do texto original].
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. Ainda que o trecho ressalte que o mais importante é “observar o alcance
do conjunto de objetivos nos anos que demarcam a transicao entre as diferentes
etapas”, nao nos foi possivel perceber, no desdobramento da proposta, qual o
conjunto de objetivos desejavel a cada momento de transigao.

Sugestdo: seria fundamental que a BNC apresentasse essa sintese momento a
momento (Educacao Infantil -> EFI; EFI -> EFII; EFII -> EM).

EJA

Embora o texto afirme que a BNC engloba também a EJA (p. 10), em nenhum
momento a proposta abrange as especificidades da EJA.

Sugestdo: Entendemos que a EJA deve receber tratamento especifico, nao se
definindo pela adaptacdo do curriculo do ensino regular.

Inclusao

O documento aborda a educagao especial na perspectiva inclusiva. No entanto,
esse trabalho ndo ganha foco/destaque ao longo da proposta especifica de
Ciéncias.

Sugestao: Indicar mais possibilidades de inclusao nos eixos estruturantes de
“Linguagens” e “Processos e praticas de investigagao”.

Valores e cidadania

Bastante citada nos textos iniciais que definem os principios da BNC, a educacao
baseada em valores e voltada para a cidadania ndo é claramente apresentada na
grade de conteldos, apesar de prevista com os chamados “temas integradores”.

ENSINO FUNDAMENTAL — CIENCIAS — ANALISE ESPECIFICA

Unidades do conhecimento

Que critérios foram utilizados para a definicdo das seis unidades? Qual a
referéncia tedrica (bibliografia) da proposta?
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Sugestao: Fornecer a bibliografia e rever a redacao dos descritivos das unidades,
que variam da generalizagao ao detalhamento extremo.

Temas integradores

Quando se busca a ocorréncia de temas integradores nos componentes
curriculares e nos anos escolares, nao fica evidente se eles estao apenas
sugeridos ou se é necessario abordar o tdpico com o enfoque descrito.
Exemplos:

. CNCN2FOA001 - Comparar materiais e reconhecer usos comuns,
prevendo a adequacao de diferentes materiais para determinado uso. Exemplo:
Identificacdo de materiais utilizados em construcdes (madeira, barro, tijolos,
ferro, vidro), embalagens (papel, plastico, madeira) e brinquedos (plastico,
madeira, metal, papelao) (2° ano, p. 163).

Consta no site que este assunto estd relacionado ao tema integrador “Etica,
direitos humanos e cidadania”. Nao fica evidente qual seria a abordagem para
trabalhar questdes éticas a partir de tal contetdo.

. Outro caso: o tema integrador “Cultura africana e indigena” é
mencionado apenas em um objetivo de aprendizagem do 2° ano, que trata da
obtencao de tintas de urucum e jenipapo (p. 163). A redacao traz um erro
dizendo que “indigenas produziam” essas tintas, quando essa producdo ainda
estd presente em diversas culturas indigenas. Documentos oficiais e estudos
académicos indicam que existem formas mais efetivas de abordar a pluralidade
cultural em sala de aula, inclusive nas aulas de Ciéncias.

Trabalho recursivo

O documento menciona a relevancia de o conhecimento ser trabalhado de
maneira recursiva (p. 156), sinalizando a ideia do curriculo em espiral.

. Para o Fundamental, ndo ha de fato um curriculo em espiral, embora as
UC sejam apresentadas desta forma. O conteldo em espiral devera ser
contemplado tao somente pela abordagem do professor?

. Na distribuicdo das UC nos anos iniciais do Fundamental, ndo ha
indicacao de que alguns conteldos devam ser retomados para que seu estudo
seja aprofundado.
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Sugestdo: Explicitar o que se espera e como se articula o curriculo em espiral.
Uma tabela simples de progressao para cada UC resolveria o problema e
facilitaria o entendimento para os diversos publicos que terdo acesso a BNC.

Eixos estruturantes — geral
Ha quatro eixos e, para cada um deles, sdo descritos objetivos de aprendizagem.

. Nos eixos “Conhecimento conceitual” e “Contextualizacdo histdrica”, os
objetivos de aprendizagem estdo construidos de forma que o professor pode
optar por diferentes percursos para atingi-los.

O documento relaciona os objetivos dos eixos “Linguagens” e “Processos
e praticas de investigacao” a determinadas UC. Entendemos que esses eixos tém
carater mais transversal e poderiam ser trabalhados em diferentes situacoes.

Exemplo: é muito restritivo determinar, por exemplo, que a leitura de textos
cientificos fique delimitada ao tema da microscopia. Ao delimitar os objetivos do
eixo “Linguagens” dessa maneira, ocorre uma inducao em direcao ao eixo
conceitual, deixando menos evidente o que se espera que seja construido no
tépico das linguagens usadas nas ciéncias.

Eixo estruturante “Linguagens”

. O descritivo do eixo “Linguagens” (p. 176) esta muito focado em preparo
e descricdo de tabelas e graficos, com pouca énfase no significado do desenho,
das praticas orais e da leitura de textos diversos.

Sugestdo: Esses aspectos devem ser mais bem dimensionados entre as unidades
de conhecimento definidas para as disciplinas e os respectivos anos escolares.

. Algumas linguagens constam em mais de um ano (no Fundamental II)
enquanto outras ficam restritas a um determinado ano.

Sugestdo: Essa grade poderia ser refeita com o objetivo de garantir, ao menos,
uma retomada em outro ano do Ensino Fundamental, de modo a proporcionar
maior diversidade de contextos e aprofundamento na apropriacao da linguagem
por parte dos alunos.
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Eixo estruturante “"Processos e praticas de investigacao”

O mesmo ocorre com esse eixo. Mais do que relacionar os objetivos desse eixo
ao conteldo conceitual, seria interessante determinar com mais clareza o que se
espera atingir quanto aos conhecimentos processuais e metodoldgicos de
investigacao.

. Os alunos devem ser capazes de identificar aspectos variaveis e controle
em um experimento? Devem realizar desenhos de observagao de diferentes
objetos de estudo, sejam eles macroscopicos, sejam microscopicos? Devem ser
capazes de levantar fontes de informacOes diversas, realizando a analise de seu
conteldo e produzindo sinteses proprias?

Sugestao: Rever a adequacao dos objetivos. Reelaborar os objetivos de
“Processos e praticas de investigacao”, para evitar que ocorra confusao entre
objetivos de aprendizagem e procedimentos ou habilidades.

. Os objetivos de aprendizagem relacionados ao eixo “Processos e praticas
de investigacdo” confundem-se com o que se considera habilidades cientificas.

Sugestao: Ampliar os objetivos de aprendizagem relacionados a esse eixo.
Inserir as habilidades cientificas que se espera que o aluno desenvolva,
relacionando-as a cada objetivo. Algumas habilidades: processamento de
informacao (ordenar, comparar...), reflexao intelectual (inferir, analisar...), coleta
de dados por meio de pesquisa, solugao com criatividade (buscar alternativas) e
realizagcao de procedimentos (usar instrumentos, medir).

Sugerimos também que todas as UC tenham objetivos relacionados a esse eixo
(no primeiro ano, a UC3 nao tem objetivos relacionados a esse eixo).

Objetivos de aprendizagem — Fundamental I

Alguns exemplos em que falta de clareza na redacgao/definicao dos objetivos de
aprendizagem.

. 39 ano — UCS5, Eixo 1: nos objetivos, ora é usado o termo animais, ora
seres vivos (p. 184). Podemos entender que uma abordagem abrange apenas
animais, incluindo os seres humanos; e outra, animais, seres humanos e plantas.

. 40 ano — UC3, Eixo 1: “Conhecer as doencas causadas por fungos e
bactérias e as formas de prevencao e controle” (p. 186). Em nenhum ponto é
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citado o estudo dos virus no Fundamental I, mas, na descricdo da UC, é citado
“... contaminacdo por virus, bactérias e fungos”.

. 1° ano — UC1, Eixo 1: “Descrever as caracteristicas de materiais de uso
cotidiano e agrupa-los de acordo com tais caracteristicas. Exemplo: Manipulacado
de objetos para verificar se sao flexiveis, se tém cheiro, se sao moles ou duros,
se sdao solidos” (p. 180).

Ndo é possivel identificar se o conteldo é Caracteristicas dos materiais ou
Propriedades dos materiais (flexivel, resistente) ou Estados fisicos dos materiais
(sélido).

. 30 ano — UC5, Eixo 1: “"Comparar o modo com que diferentes seres vivos
realizam suas funcoes bioldgicas no espaco e no tempo” (p. 184). Segundo o
exemplo, abordaremos as fungdes de alimentacao, sustentacdao, locomocao e
reproducao de todos os seres vivos, inclusive os seres humanos.

Esse conteldo inclui muitos temas relacionados a anatomia humana e a
anatomia geral. Além disso, pode suscitar duvidas: todo o conteldo sobre as
funcoes citadas sera abordado ai?

No 5° ano, essa UC aparece novamente, porém os objetivos ndo estao claros,
deixando duvidas sobre se ha espaco para esse conteldo. As demais fungoes
(respiracao, circulacao, fungbes do sistema nervoso) serao abordadas nessa UC?

Objetivos de aprendizagem — Fundamental II

A seguir, outras questdes pontuais também relacionadas a inadequagbes de
objetivos de aprendizagem.

. CNCN6FOA003 — Relacionar os comportamentos e as estruturas de
adaptacao das espécies com os ambientes em que vivem e se desenvolvem. O
exemplo para esse objetivo menciona a “acdo da agua como regulador de
temperatura, contribuindo para a variagao da temperatura ambiente entre o dia
e a noite”.

Parece inadequado indicar que a dgua contribui para a variacdo da temperatura
ambiente no periodo diurno e noturno. A agua no ambiente pode, inclusive,
atuar mantendo a temperatura relativamente estavel durante o periodo de 24
horas. Rever essa assertiva ou propor outro exemplo.
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. CNCN7FOA006 — Compreender as interacdes que ocorrem entre as
comunidades e as populacdes em diferentes espécies. Esse objetivo parece estar
fora do contexto da UC (Sentidos: percepcOes e interacdes), pois os demais
objetivos dessa UC estao relacionados a visao e aos fendmenos opticos.

. CNCN7FOA009 - Reconhecer a existéncia de diferentes tipos de
anomalias da visdo e compreender os principios 6&ticos envolvidos nos

procedimentos utilizados em suas correcoes. Esse objetivo ndao se enquadra no
eixo “Contextualizacdo histdérica, social e cultural”, mas, sim, no eixo
“Conceitual”. Nesse caso, seria mais interessante explorar o desenvolvimento
das lentes e suas contribuicdes para os diversos campos da ciéncia.

. CNCN8FOA011 — Identificar que a ocupagao irregular do solo provoca
desastres naturais. Esse objetivo (UC3) estaria mais bem articulado na UC2.
Também é possivel estabelecer mais relacOes entre o que esta determinado
nesse objetivo e os contetdos do 6° ano.

. CNCN8FOA014 — Reconhecer os perigos causados a sociedade pelo uso
de inseticidas. Esse objetivo ndo tem muita relacdo com os conhecimentos
conceituais indicados na UC em que se encontra.

. CNCN8FOA016 - Registrar dados e informagdes sobre problemas
ambientais e/ou relacionados com a producao de alimentos, tratando os dados
coletados por meio de graficos e tabelas. Esse objetivo poderia estar relacionado
a uc2.

. CNCNBFOAQ08 — Investigar sobre a existéncia de tipos de simetria na
natureza. Esse objetivo se enquadraria melhor no eixo de “Praticas
investigativas”, pois o exposto nao configura uma contextualizacdo historica,
social e cultural.

. CNCN9FOA007 — Pesquisar e analisar escalas de medidas de fenémenos
naturais que podem ser devastadores, como os terremotos. O exemplo dado
para esse objetivo se enquadra melhor no eixo “Linguagens” do que no eixo
“Processos e praticas de investigacao”.

Redacao

De modo geral, foi sentida uma discrepancia no grau de acabamento do texto
preliminar e o das propostas de contelidos, objetivos e exemplos. Exemplos:
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. No 2° ano, ao mencionar tintas produzidas pelos indigenas, o texto
comete o deslize de se referir a pratica no passado (“informagdes sobre como os
indigenas produziam as tintas”), desconsiderando que se trata de pratica ainda
corrente e ndo contribuindo para valorizar o indigena no contexto social de hoje.

. No 9° ano, ao tratar do tema Terra, é apresentado como objetivo de
aprendizagem “compreender e prevenir 0os riscos naturais de fendmenos
devastadores como terremotos, tsunamis, vulcanismo, escorregamentos e
inundagdes”, evidenciando uma redacao feita as pressas (nao ha como ter por
objetivo prevenir a maior parte dos fenOmenos citados).

Distribuicao dos contetidos

No Ensino Fundamental, as unidades do conhecimento (UC) estdao divididas
conforme descrito no quadro.

o0 20 30 40 50 6° 7° 8o 9o
ue ano | ano | ano | ano | ano | ano |ano | ano | ano

UC1 X X X X X
uc2 X X X X
uc3 X X X X X
ucsa
ucs
uce X X X X X

UC1 - Materiais, substancias e processos
UC2 - Ambiente, recursos e responsabilidades
UC3 - Bem-estar e saude

UC4 - Terra: constituicao e movimento

UC5 - Vida: constituicao e reprodugao

UC6 — Sentidos: percepcao e interacoes
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Auséncia de conteldos importantes — analise por UC

UC1 — MATERIAIS, SUBSTANCIAS E PROCESSQS

. Nos anos iniciais, esta focada nos materiais € nas suas caracteristicas,
sem aprofundar o assunto. Faltaram as diferentes fontes de energia e as
invencoes e tecnologias que fazem parte do universo do aluno. Também ndo ha
a caracterizagdo dos materiais reciclaveis, como forma de iniciar uma visdo
ambientalmente responsavel.

. Nos anos finais do Fundamental, faltaram contelddos basicos da Fisica,
como forcas e movimentos, suas direcoes e sentidos; a exploracao das
maquinas; as transformacOes das formas de energia. Os conteldos de Fisica,
essencialmente eletricidade, ficaram restritos ao 5° ano do Fundamental.

Esses assuntos, presentes no cotidiano, podem ser explorados de modo mais
relevante nos Ultimos anos do Fundamental. A abordagem pode ser feita de
modo bastante empirico, permitindo que os alunos exercitem a observacdo, o
levantamento de hipdteses e a resolucdo de problemas, habilidades relacionadas
a atividade cientifica. Além disso, esses conteldos permitem que os alunos
facam os exercicios de abstracao necessarios para compreender os principios
gerais da Fisica, que serao aprofundados no decorrer do Ensino Médio.

UC2 — AMBIENTE, RECURSOS E RESPONSABILIDADES

. A abordagem das diferentes formas de os organismos interagirem com o
ambiente ficou mais restrita ao 6° ano, faltando uma abordagem inicial nos anos
iniciais.

. A radiacdo que atinge o planeta e as questdes relacionadas a utilizacao
dos recursos naturais também é pouco explorada nos anos iniciais.

. Assim como apontado na UC1, nao ha trabalho efetivo com
responsabilidade ambiental.

UC3 — BEM-ESTAR E SAUDE

. Nos anos iniciais, percebemos que ndao é dada a devida énfase aos
aspectos relacionados a higiene pessoal e ao autocuidado. A escovacdao de
dentes, por exemplo, ndo é sequer mencionada.

. Ainda nos anos iniciais, o foco esta na saude individual, sem que se
mencionem politicas publicas de saneamento basico nem o conceito global de
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salude da OMS (completo bem-estar fisico, mental e social, e ndo apenas a
auséncia de doengas).

UC6 — SENTIDOS, PERCEPCAO E INTERACOES

. Os conteldos relacionados a calor, energia térmica e energia bioquimica
constam da descricao da unidade, mas nao constam do quadro de distribuicao
dos conteudos.

. Nota-se, nos anos iniciais, énfase no sentido da visao; “efeitos sonoros”
sao mencionados na descricao da UC6, mas nao sao trabalhados em momento
algum (assim como o sentido da audicao), nem mesmo nos anos finais.

Duvidas relativas a contetidos — analise por ano

19 ano
. Faltam temas de reconhecimento do corpo e do ciclo de vida.
. Abordar quais propriedades dos materiais (flexivel, transparente,

resistente) ou quais estados fisicos dos materiais (solidos)? Nao se caracterizara
materiais reciclaveis?

. Abordar somente transformacdes quimicas? E as transformagdes fisicas?
O momento ndo é precoce para esse assunto? Excluir o item sobre
transformacgoes?

O sentido da audicao € o Unico que nao é descrito, deve-se aborda-lo?

29 ano

. Alguns temas sobre Ambiente e Seres vivos do 3° ano poderiam ser
deslocados para o 2° ano, que esta com poucos contetdos.

. Falta também a abordagem dos astros que podemos ver no céu durante
o dia e durante a noite e os equipamentos utilizados para visualiza-los.

. Na observagao do que ocorre com diferentes materiais expostos ao sol e
a chuva, ndo se abordou a dimensao ambiental (quais sofrem degradacdo, quais
nao).

39 ano

. Ha muito conteldo sobre Ambiente, recursos e responsabilidades e Seres
vivos concentradas no 3° ano (proposta: distribui-las melhor, introduzindo-as no
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20 ano). Ainda assim, nota-se a auséncia de problematizacdo ambiental
(producao, descarte, reciclagem).

. Faltam abordagens a respeito de materiais naturais e artificiais e sobre os
estados fisicos da matéria.

. O tema sobre a compreensdo da interdependéncia entre campo-cidade
ficaria mais adequado em Geografia.

49 ano

. Faltam abordagens sobre doencas causadas por virus e os equipamentos
utilizados para estudar os microrganismos, consequentemente para o estudo das
células. Novamente a abordagem dada a salde nao enfatiza aspectos sociais
(tanto referentes a importancia da interacao social para o bem-estar quanto
referentes a politicas publicas).

. Faltam estudos sobre Universo e Sistema Solar.

59 ano

. Faltam abordagens a respeito da geracdo de energia elétrica e do
magnetismo.

. Faltam também abordagens sobre a evolucao da vida, fdsseis e

dinossauros.

. Para atender a proposta de estudo em espiral, sugere-se a redugao da
proposta da UC1 em "Mudancas de estado fisico da matéria".

. N3o ha abordagem sobre reproducdao humana ou sexualidade (tema
abordado apenas no 9° ano).

. Novamente, a abordagem dada a UC1 omite a dimensdo ambiental
(descarte, impacto ambiental, reciclagem).

. A auséncia da UC2 (Ambiente), principalmente no momento de transicao
para o Fundamental II, causa estranheza.

6° ano
. Ha grande acimulo de contetldo.

. Ndo fica claro se as caracteristicas dos seres vivos devem ser
aprofundadas.
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. A célula sera apresentada apenas no 6° ano? Parece-nos um salto muito
grande, principalmente a luz do tratamento dado a UC5 no Fundamental I.

7% ano
. Ha pouco contelldo em comparacgdo ao 6° ano.

. Novamente a UC3, assim como no Fundamental I, ficou restrita a
alimentacao.

. Sugere-se o trabalho com maquinas simples, sem aprofundar o conceito
de forcas, que podera ser retomado/ampliado no 9° ano.

. Inserir contetdo sobre diversidade bioldgica.

. Do mesmo modo que no Fundamental I, ha exaustivo trabalho com o
sentido da visdo e fendmenos fisicos relacionados, e auséncia de trabalho com a
audicao e fendmenos fisicos a ela relacionados.

89 ano

. A abordagem de bem-estar e saude apresenta um foco patoldgico em vez
de um foco em conhecimento e prevencao. Sugerimos rever.

. Falta o tema sobre energia, fontes de energia, matriz energética
brasileira.
. Retomar o tema de circuitos elétricos abordados no 5° ano. Com esses

temas, sugerimos o trabalho com eletromagnetismo, como introducao aos temas
sugeridos para o 9° ano.

. Para que o aluno compreenda parte dos conteldos sugeridos na UC1,
sera necessario trabalhar conceitos de calor e temperatura.

. Ao abordar o tema “agrotodxicos”, a proposta da Base parece naturalizar
seu uso, como realidade pronta e imutdvel. Sugerimos rever e introduzir os
conceitos de agricultura organica e controle bioldgico de pragas.

9° ano

. Ha excesso de conteldos neste ano.

. Grande parte da anatomia humana e da geologia esta aqui.

. O tema sobre desperdicio de agua esta deslocado, ele é importantissimo

para ser abordado apenas no 9° ano. Pode ser transportado para o 6° ano,
quando se trata da agua.
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. Abordar evolucao e hereditariedade?

. A abordagem de reproducdo e sexualidade é excessivamente fisioldgica,
estabelecendo pouca empatia com o estudante. Note-se que esse € 0 momento
de transicao para o Ensino Médio.

Ensino Fundamental Ciéncias — Conclusoes

A BNCC traz varios pontos positivos, como o trabalho organizado pelos
eixos estruturantes, que permite a distribuicao dos objetivos de aprendizagem
de diferentes formas, e ndo apenas por meio da aquisicdo de contetudo.

Mesclar as diferentes areas das ciéncias é outro avango importante,
embora implique em reformulagdes profundas dos materiais didaticos em uso.

A distribuicdo dos contelidos de Quimica e Fisica ao longo dos diferentes
anos do Ensino Fundamental II favorece a aprendizagem, desde que esses
contetdos sejam desenvolvidos de maneira integrada aos demais componentes
curriculares de Ciéncias da Natureza.

Outro aspecto positivo é o cuidado de evitar a repeticdo de conteldos de
Ciéncias e Geografia, situacao presente em muitos materiais didaticos (em
especial no 6° ano, nos temas Terra e Universo; Solo; Agua; Ar).

De modo geral, a BNCC objetiva abordar os conteldos de maneira
contextualizada, proxima da realidade do aluno, e promover a articulagdo
interdisciplinar com o fim de preparar o sujeito para interagir nos diferentes
campos da sociedade. Entretanto, nos objetivos e exemplos elencados no
componente curricular da area de Ciéncias Naturais, a articulacao interdisciplinar
é superficial ou pouco clara.

Essa proposta preliminar, que apresenta apenas a parte comum do
curriculo de Ciéncias da Natureza é bastante extensa. Considerando-se a
quantidade de aulas normalmente destinadas ao ensino de Ciéncias, parece-nos
que ela apresenta uma carga elevada de conteido para o nimero médio de
aulas, em especial da rede publica.

Isso contraria 0 que se imagina seja um dos principais objetivos de uma
base curricular comum: reduzir a quantidade de contelidos abordados,
realizando uma distribuigao mais equilibrada dos objetivos de aprendizagem.
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A proposta também ndo esclarece a selegdo e progressao de varios
conteldos, tornando fragil a compreensdo das relacdes entre eles. Como
salientamos nessa analise, ha lacunas e indefinicdes importantes, que devem ser
sanadas.
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ENSINO MEDIO — BIOLOGIA — ANALISE ESPECIFICA

O documento esta alinhado com as orientagOes curriculares ja propostas
anteriormente, que sugeriam o0 ensino da disciplina por meio dos eixos
estruturantes da Ecologia e da Evolucao.

As observag0es listadas no item “Principios gerais”, na primeira parte deste
documento, também se aplicam ao componente curricular Biologia.

Questoes gerais

. O que se espera da parte diversificada do curriculo? Quais s3ao seus
objetivos? Como sera contemplada no curso? Deve estar incorporada aos
materiais de apoio (como livros didaticos)?

. Havera sugestdo de ordem a ser seguida para as Unidades de
conhecimento e para os Objetivos de aprendizagem, em cada ano do Ensino
Médio?

. Foi percebida certa incoeréncia no uso de alguns termos ao longo da
BNCC, por exemplo, objetivos de aprendizagem versus exemplos. Para tornar o
documento mais claro, seria importante padronizar os termos usados, assim
como a forma de apresentacdio e o encadeamento das unidades de
conhecimento, eixos estruturantes, objetivos de aprendizagem e exemplos.

. Parece haver quebra entre a proposta da Base para o Fundamental e a
proposta para o Médio: enquanto no Fundamental enfatizam-se conteldos
(mesmo considerando as auséncias ja elencadas), no Médio enfatizam-se
processos. Duvida: o estudante egresso do Fundamental estara preparado para
essa abordagem do Médio?

“Linguagens"” e “Processos e praticas de investigacdao”

Quanto a esses eixos, seria interessante elencar algumas habilidades de
referéncia e também apresentar sua progressao ao longo dos anos.

47
Associagao Brasileirade Editores de Livros Escolares
Rua Funchal, 263, conjs. 61/62 - Vila Olim pia - S3o Paulo - SP - CEP 04551-060
Tel./Fax: (11) 3826-9071 -www .abrelivros.org.br



Progressao

O documento traz, nas p. 211-212, um interessante quadro com o0s objetivos e
temas que possibilitam/demandam progressao e recursividade.

. Seria possivel aprimorar o recurso, explicitando o que se espera atingir no
nivel inicial (I), no nivel de trabalho sistematico (TS), no nivel consolidado (C) e
no nivel a ser explorado como recursao (R) e apresentando mais exemplos para
cada nivel?

. A progressao esperada ndo apresenta correspondéncia com a descrigao
das unidades de conhecimento e objetivos de aprendizagem.

Exemplo: o eixo “Conhecimento conceitual” da UC4 (Compreender o papel da
meiose no processo de gametogénese...) aparece como Iniciado no 1° ano,
como Trabalho Sistematico no 2° ano e como Consolidacdo e Recursao no 3°
ano (p. 211). Entretanto, quando verificamos os objetivos de aprendizagem de
cada UC, a UC4 nao é descrita para o 1° ou o 3° ano.

. Nao foi indicada a progressao esperada (I, TS, C e R) para as UC2B e
UC7B nem para todos os eixos das UC apresentadas (p. 211-212).

. Ainda na p. 211, ha um objetivo de aprendizagem do eixo Linguagem
(UC3) para o qual ndo se apresenta exemplo nem se define sua progressao ao
longo dos trés anos do Ensino Médio (I, TS, C ou R).

Objetivos de aprendizagem e exemplos

O documento lista, ano a ano, os objetivos de aprendizagem relacionados a
eixos estruturantes e associa exemplos didaticos a cada objetivo. Os exemplos
constituem referencial importante, porém o fato de haver praticamente um Gnico
exemplo para cada objetivo, além de ser direcionador, pode induzir professores,
editores e gestores educacionais a seguir estritamente a grade apresentada no
documento.

. Acreditamos que é muito importante que o documento oferega
abrangéncia e diversidade de exemplos para cada objetivo, de modo que os
envolvidos com a educacao possam perceber a relevancia e as possibilidades de
trabalho inerentes a cada objetivo listado.

. Outra possibilidade seria detalhar os objetivos de aprendizagem de modo
a tornar dispensavel a inclusdo de exemplos.
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Conceitos-chave

Incluir os conceitos-chave de cada objetivo de aprendizagem, com o intuito de
detalhar o curriculo e garantir a presenca dos contelidos “essenciais”.

Bibliografia

Faltou uma bibliografia que permita compreender o que fundamentou a
formulacao dos objetivos de aprendizagem e sua distribuicdao ao longo das
etapas da vida escolar.

Ensino em espiral

. A divisao de algumas UC em dois ou mais anos (como hereditariedade e
evolucdo) tem o intuito de implantar o curriculo voltado para a aprendizagem em
espiral, como ficou mais evidente no Ensino Fundamental?

. Caso se confirme a proposta de estrutura curricular em espiral, sera
preciso que os objetivos CNBI1MOAO015 (informacao genética) e CNBI2ZMOA018
(modelo da estrutura do DNA) sejam revistos e repensados com relacao ao ano
em que devem ser trabalhados, pois os temas correlacionados a eles estao,
respectivamente, no 2° ano (papel da mitose e meiose) e 3° ano (genética
molecular).

Objetivos de aprendizagem — Inadequacgoes
A seguir, questdes pontuais relacionadas aos objetivos de aprendizagem.

CNBI1MOA004 — Reconhecer a importancia social e cultural da producdo de

conhecimento dos diversos campos que compdem a Biologia e a diversidade de
processos e praticas investigativas que os sustentam.

Exemplo: Busca de informagdes sobre o uso de técnicas de biotecnologia no
melhoramento de produtos de interesse comercial como sementes para cultivo.

. Esse exemplo ndo se articula satisfatoriamente ao restante do contetido
definido para o 1° ano. Outro motivo de apreensao diz respeito aos pré-
requisitos conceituais de genética e hereditariedade necessarios para
compreender minimamente essas técnicas de melhoramento. O que foi
apresentado para esse ano nao é suficiente para aprofundar a discussao.
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CNBI2MOAQ017 — Compreender que a descricdo de fendmenos por meio de
modelos — como representacOes da realidade — é uma caracteristica da
linguagem das ciéncias, de sua comunicacdo e ensino, no contexto da
interpretacdo das representacdes esquematicas de estruturas organicas e de
processos fisioldgicos.

. Esse objetivo pode ser explorado em diferentes contextos e tematicas,
inclusive de forma recursiva.

CNBI2MOAQ18 — Analisar o papel que o modelo da estrutura do DNA proposto
por Watson e Crick desempenhou no estabelecimento do campo da genética
molecular, no contexto da andlise da busca pela estrutura molecular da
informacao genética.

Exemplo: Analise do significado do estabelecimento da base material da heranga
para os geneticistas do século XX, reconhecimento de estudos relacionados ao
DNA e sua expressao na célula que surgiram a partir de entdao, fundando o
campo da biologia molecular.

. Esse exemplo esta descontextualizado para o que se propde no 2° ano.

CNBI3MOAOQ08 — Compreender o papel que mudancas em padroes ambientais e
no desenvolvimento de formas organicas podem desempenhar na explicacdo de

eventos de macroevolugao, tais como irradiagdes adaptativas, extingdes e
surgimento de novos grupos taxonémicos.

Exemplo: Compreensdo das possiveis implicacdes de fendmenos associados ao
congelamento de praticamente todo o planeta (na chamada snowball Earth)
para a explosdo de novas formas de metazoarios no cambriano. O deslocamento
da regiao em que o gene Hox6 é expresso e a origem de diferentes planos
corporais de vertebrados no que diz respeito ao comprimento do pescogo.

. Esse conteldo parece muito aprofundado e especifico para o Ensino
Médio, aproximando-se das discussdes do Ensino Superior.
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Distribuicao de conteiidos proposta

As unidades de conhecimento (UC) estaoassim distribuidas:

UC 10 20 3°
ano ano ano

UCi X X

uc2 X

ucC3 X

ucC4 X

UC5 X X X
uce X X
ucz X

Duvidas relativas a conteudos

. Tomando por base o sumario tradicional dos livros didaticos, ha bastante
contetdo no 1° ano. O que se pretende é uma reducao significativa do contetdo
tradicionalmente encontrado nos materiais didaticos, em especial na parte de
diversidade e classificacao dos seres vivos?

. Em relacao a listagem dos objetivos de aprendizagem, apenas a UC5
(Hereditariedade) esta presente nos trés anos; as UC2, UC3, UC4 e UC7 estao
presentes em apenas um dos trés anos; as UC1 e UC6 estdo presentes em dois

anos. A divisdo proposta seria coerente com o objetivo de distribuir os contetdos

entre os trés anos?

. O conteldo de ciclos
biogeoquimicos esta incluido
objetivos de
aprendizagem do 3° ano de
Biologia e de Quimica. E
possivel detalhar
objetivo de cada disciplina

nos

mais o

em relacdo a esse contetido
para que as abordagens nao
fiqguem repetitivas?

. Os conteidos
apresentados Sao
considerados minimos? Quer
dizer, outros poderao ser

UC1 Biologia: a vida como fenbmeno
Unico e seu estudo

UC2 Biodiversidade: organizagao,
distribuicdo e abundancia

UC3 Metabolismo: transformacao de
matéria e energia e manutenc¢ao dos
sistemas vivos

UC4 Organismo: sistemas naturais
complexos e autorregulaveis

UC5 Hereditariedade: padrdes e
processos de armazenamento,
transmissao e expressao de
informacao

UC6 Evolugdo: padrdes e processos de
diversificacao da vida

UC7 Os ecossistemas, gestao
ambiental e diversidade sociocultural
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acrescentados ou havera um limite?

Auséncia de conteudos

. Com relacdo aos conteldos tradicionalmente trabalhados nas escolas,
nao identificamos objetivos de aprendizagem claros relacionados a Reproducao,
Sexualidade, Embriologia, Evolugdo humana e Histologia. A Saude e o trabalho
com a Diversidade e a Classificacdo dos seres vivos também recebem pouco
destaque. A falta desses conteldos chama a atencdo porque Sexualidade e
Salde sdao descritos no documento como “de enorme centralidade na vida
humana” (p. 184).

. Objetivo, listado na versdo de 6 de outubro, ndo esta presente na versao
atualizada. Segue o trecho excluido (1° ano, UC1, eixo “Processos e praticas de
investigacao”).

CNBI1MOAOQO6: Reconhecer que, para investigar e compreender os sistemas
vivos, é preciso considerar suas partes constituintes, o modo como estao
integradas em termos de estrutura, funcdo e nivel hierarquico de organizacao.

Ensino Médio Biologia — Conclusoes

As unidades de conhecimento apresentadas neste documento preliminar
estdo bem abrangentes, incluindo os temas tradicionalmente abordados nas
escolas e que ndao haviam sido contemplados no documento “Elementos
conceituais e metodoldgicos nos materiais didaticos.

Aparentemente houve uma reducao dos conteldos a fim de abrir espaco
para o desenvolvimento de outras competéncias, como a pratica da investigacao
e o estudo da linguagem, assim como para a contextualizagdo. A parte
conceitual se alinha em importancia aos outros eixos estruturantes.

No entanto, fica a duvida: houve, de fato, essa reducao de contetdo? Ou
espera-se do professor o exercicio de elencar os contetdos pré-requisitos (ndo
constantes na BNCC) necessarios para a compreensao de alguns contetidos?
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ENSINO MEDIO — QUIMICA — ANALISE ESPECIFICA

Os principios gerais do documento estao de acordo com as propostas que
vém sendo discutidas desde os PCNs e com as exigéncias dos editais do PNLD.
Deve-se trabalhar a Quimica em quatro frentes: contextualizagdo sociocultural,
praticas de investigacao (que vao além das atividades no laboratdrio),
conhecimentos conceituais e linguagens/formas de representacdo proprios da
area. Em varios casos, tanto os objetivos de aprendizagem quanto os exemplos
de abordagem de conteldo validam o principio de ensinar Quimica associando-a
a processos produtivos e as consequéncias ambientais desses processos.

De maneira geral, as unidades de conhecimento e 0s eixos estruturantes
tém como principal objetivo compreender o porqué da aplicacdo dos materiais,
por meio do estudo de suas propriedades e transformacoes.

As observagoes listadas no item “Principios gerais”, na primeira parte deste
documento, também se aplicam ao componente curricular Quimica.

Pontos gerais — Mudancas importantes

. A quimica organica deixa de ser trabalhada em bloco: o contetdo, focado
na compreensao do porqué da aplicagdo dos materiais, esta diluido nos trés
anos.

. N3o ha mencao ao ensino das regras de nomenclatura organica, o que é
um avango, visto se tratar de contelldo de memorizacao.

. Parte da fisico-quimica foi deslocada para o 3° ano, momento em que o
aluno tem maior capacidade de abstracdo e raciocinio ldgico.

. A BNC faz referéncia ao estudo dos modelos atoémicos até Rutherford-
Bohr e os niveis de energia atomicos. Nao sao abordados subniveis, orbitais, ou
qualquer teoria que envolva as bases da mecanica quantica.

Progressao

E preciso definir mais claramente na BNCC como se dard a progressdo de certos
conteudos. Para tanto, poderia ser apresentado um quadro mostrando cada eixo
com os respectivos contetidos ao longo dos anos.
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“Linguagens” e “Processos e praticas de investigacao”

. Quanto a esses eixos, seria interessante elencar algumas habilidades de
referéncia e também apresentar sua progressao ao longo dos anos.

. Segundo o documento, os objetivos do eixo “Linguagens” sao
transversais e devem ser tratados em praticamente todas as aulas de cada
unidade”.

Porém, a restricdo do eixo “Linguagens” a determinada UC, muitas vezes, limita
o tema que sera explorado, caracterizando uma incoeréncia no documento.

Exemplos: a interpretacao de textos de divulgagdo cientifica ficara, de acordo
com a proposta, limitada ao 2° ano e ao tema transformagdes quimicas.

O mesmo acontece com a producao de textos (CNQU2MOAO006) e a elaboracao
de cartazes para divulgacao na comunidade escolar (CNQU3MOAOQ07).

Objetivos de aprendizagem — Duavidas e inadequacgoes

CNQU2MOAQ07 — O teste de chama nao pode ser utilizado como exemplo da
existéncia dos niveis de energia, uma vez que a maior parte das transicoes
eletronicas que ocorrem sdo entre subniveis de energia.

CNQU3MOAQ04 (legislagdo ambiental relacionada a qualidade da agua);
CNQU3MOAOQ05 (legislacado ambiental relacionada a qualidade do ar);
CNQU3MOAO009 (estudo sobre a qualidade do solo) — Na proposta de curriculo
de Quimica, observa-se o destaque no estudo de legislacdo, o que ndo ocorre
em Fisica ou em Biologia.

CNQU2MOAO011 — O contetdo “novas tecnologias na modelagem molecular e
suas implicagdes na criagdo de novos materiais” exige um alto grau de
compreensao de quimica e das propriedades fisico-quimicas por parte dos
alunos. Considerar que, além disso, a abordagem requer uma sala de aula com
equipamentos e softwares para a realizagao das simulagdes.

CNQU3MOA004 e CNQU3MOAODO05 — Esses conteudos, que estao classificados no
eixo “Contextualizagdo histdrica, social e cultural”, estariam mais bem
posicionados no eixo “Processos e praticas de investigacao”. Ha outros casos.
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. Observacdo: ha um aprofundamento do tema nesses dois contetidos que
nao se observa no restante da proposta, passando a impressao de uma

formagdo tecnoldgica, comum no ensino técnico de Quimica.

CNQU2MOA004 e CNQU3MOA012 — A énfase na producdo de farmacos parece
inadequada, principalmente porque itens mais proximos da realidade dos
estudantes (produtos de higiene pessoal, de limpeza) nao receberam destaque.

Distribuicao de conteuidos proposta

10 20

ucC
Q ano | ano

30
ano

UC1Q

UC2Q

UC3Q

Uc4Q X

UC5Q

UC6Q

Duvidas e sugestoes
relativas a contetudos

. Se a Quimica
organica estara presente
ao longo de Ensino Médio
e nao mais blocada no 3°
quais conteldos
serdao abordados? Havera
conteudos especificos de

QO ou serao trabalhados

ano,

com base nos eixos
estruturantes?
. Polimeros seriam

apresentados no 1° ano?

UC1Q Materiais, propriedades e usos:
estudando materiais no dia a dia.

UC2Q Transformacdes dos materiais na
natureza e no sistema produtivo: como
reconhecer reagdes quimicas, representa-
las e interpreta-las.

UC3Q Modelos atémicos e moleculares e
suas relagdes com evidéncias empiricas e
propriedades dos materiais.

UC4Q Energia nas transformacgdes
quimicas: produzindo, armazenando e
transportando energia pelo planeta.
UC5Q A Quimica de sistemas naturais:
qualidade de vida e meio ambiente.
UC6Q Obtencdo de materiais e seus
impactos ambientais.
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. Teoria do flogisto aparece no 2° ano. Nao deveria estar no 1° ano?

. As funcOes organicas (memorizacdo de nomes e formulas) foram
excluidas?

. Ciclos biogeoquimicos esta nos Objetivos de aprendizagem do 3° ano de

Biologia e de Quimica. E possivel detalhar o objetivo de cada disciplina em
relacdo a esse contelido para que as abordagens nao fiquem repetitivas?

. A reciclagem de materiais é abordada no 1° ano em Quimica, mas apenas
no 3° ano em Biologia, dificultando uma interessante abordagem interdisciplinar.
Além disso, esse contelido ndo aparece na grade do Ensino Fundamental II.

. Gases e reacgoes nucleares foram excluidos do curriculo. Esses contetdos
nao precisam ser discutidos em Quimica, pois tratam de transformacoes fisicas e
de processos que nao envolvem a eletrosfera. Mas é preciso garantir que serao
abordados em Fisica (reagbes nucleares estdo claramente no programa de
Fisica, mas ndo foi possivel identificar o estudo dos gases).

. E preciso deixar claro que o modelo atdmico atual e a espectroscopia
também integram o curriculo de Fisica.

. O conteudo relacionado as propriedades coligativas ndo esta mencionado
de forma explicita no programa, e parte do conteido encontra-se distribuido em
outros temas. Seria interessante deixar isso mais claro.

Pontos criticos da proposta

. Inclusao dos estudos de caso: material de elaboragdo complexa e
abordagem que requer professor com formagao para aplicacao em sala de aula.

. Leitura e interpretacdo de textos de divulgacao cientifica: dificuldades em
conseguir as autorizagdes para reproducao em material didatico.

. Estudo da obtencdo de novos materiais (nanotubos de carbono,
grafenos): proposta interessante e atual, porém o processo de obtencdo desses
materiais envolve fendbmenos quimicos, cuja teoria ndo é ensinada no Ensino
Médio. Como esse contelido sera trabalhado?
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Bibliografia

Faltou uma bibliografia que permita compreender o que fundamentou a
formulacao dos objetivos de aprendizagem e sua distribuicao ao longo das
etapas da vida escolar.

Ensino Médio Quimica — Conclusoes

De modo geral, o documento preliminar representa um passo importante
para alcancarmos as melhorias desejadas e necessarias do Ensino Médio. As
Unidades de Conhecimento estdao coerentes com a proposta do ensino de
Ciéncias e os PCN. No entanto, ha contelidos com especificacdes incompletas e
outros que solicitam um aprofundamento que nao condiz com as unidades e
seus objetivos.

Uma das dificuldades sera determinar os pré-requisitos de cada Unidade de
Conhecimento e a profundidade dos conceitos trabalhados; também ndo ficou
clara a premissa de que o que nao consta do documento ndo é obrigatorio.

Devido as significativas alteracOes propostas, tanto na abordagem quanto
na selecdo e distribuicao dos contelidos, a dinamica da sala de aula, os materiais
didaticos e o planejamento pedagdgico terdo de passar por profunda
reformulacdo. Outro grande desafio para professores, autores e editores é a
requisicdo constante pela Quimica aplicada.

Finalmente, vale salientar que a nova Base tende a manter o excesso de
contelido, o que prejudica a aprendizagem e constitui uma das causas da crise
no ensino de Ciéncias.
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ENSINO MEDIO — FISICA — ANALISE ESPECIFICA

A proposta da BNCC é extremamente positiva para a sociedade, os
estudantes e os professores. O texto, no entanto, deixa a desejar nos quesitos
correcdo e clareza: o documento apresenta inUmeros problemas, tais como erros
gramaticais e de digitacao, trechos ambiguos e extremamente subjetivos, que
dao margem a diferentes interpretacoes etc.

As observag0es listadas no item “Principios gerais”, na primeira parte deste
documento, também se aplicam ao componente curricular Fisica.

Objetivos de aprendizagem — Duvidas e inadequacgoes

CNFI2MOA006 — Compreender os principios fisicos envolvidos na descricao e
explicagdo de /asers, assim como os diversos usos desse tipo de luz em
equipamentos e sistemas.

. Laser é um assunto dificil de ser compreendido e ndo parece ser de grade
utilidade para a formacdo do jovem (nao é necessario que ele entenda como o
laser é formado, por exemplo). J& o uso pratico do /aser pode ser util para o
aluno, devendo constar do objetivo.

CNFI1MOAQ19 — Medir, estimar e calcular valores de grandezas associadas a
fendmenos térmicos, em ambientes naturais ou tecnoldgicos, a partir de fontes

confidveis e escolhas de instrumentos e procedimentos adequados.

Exemplo: Infografico de temperaturas, da mais baixa para a mais alta,
considerando temperatura mais baixa em ambientes naturais, como o pico do
Himalaia, e ambientes tecnoldgicos, como o interior de um freezer, temperatura
ambiente do dia a dia, temperatura do interior da Terra, da superficie do Sol, no
interior de um forno elétrico, em um alto-forno siderirgico; comparagao da
eficiéncia das fontes de calor a partir do calor de combustdo dos principais
combustiveis; anadlise da diferenca de custos entre o uso do alcool ou da
gasolina, ou da gasolina e do diesel consumo e gasto energético de uma
pessoa, a partir de tabelas de energia de alimentos e de energia necessaria para
realizacao das principais atividades do cotidiano.

. Embora no texto conste o termo medir, o exemplo nao apresenta nada
relacionado a realizacao de medigdes e/ou coleta de dados.
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CNFI2MOAO005 — Compreender a estrutura da matéria de um semicondutor, sua
presenca em componentes eletronicos e suas propriedades funcionais nos
equipamentos contemporaneos.

. O tema semicondutores, assim como € o caso dos /asers, deve ser
trabalhado com foco apenas na parte pratica (economia de energia, motivo da
economia, etc.), possibilitando ao aluno do Ensino Médio perceber a utilidade
dos semicondutores no seu dia a dia.

Retomada de conceitos

. Em muitos casos, a descricdao dos objetivos de aprendizagem nao
explicita a retomada de conceitos, cabendo ao professor decidir quando (e se)
retoma-los ao longo do curso. Nesse sentido, a proposta deveria ser mais clara.

Distribuicao e organizacao dos contetidos

. A distribuicdo do conteido proposta pela BNCC é bem diferente da
distribuicdo tradicional presente nos livros didaticos (ver tabela).

BNCC Livros tradicionais
19 ano 2° ano 3°ano | 1° ano 2° ano 3° ano
UC3F
Eletricidad
- UCS5F
UCIF Eletricidade o Termologia e ee
Mecanica € Fisica Termodinamica | Magnetis
Magnetism | Moderna mo
Mecani
0
ca
UC2F
UC4F UC6F .
Termologia e o N Optica e Fisica
Termodinamic On,dulatorla Fisica Ondulatoria Moderna
. e Optica Moderna
. Notou-se a auséncia de conteludos basicos de Mecéanica e Termodinamica

(forca, velocidade, aceleracao, transformacboes gasosas). Alguns desses
conceitos aparecem nos exemplos, mas nao nos objetivos.
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Ensino Médio Fisica — Conclusoes

A proposta traz alguns avangos importantes, por exemplo, uma distribuicao
do conteldo que integra os conceitos ao longo dos anos, em vez de trata-los
como itens isolados. O mesmo em relagdo a abordagem dos conteldos,
estruturada a partir de estudos sobre fendOmenos e de temas de relevancia
histdrica, social e cultural.

Hoje, esse foco na contextualizagao histdrica, social e cultural ocorre muito
superficialmente tanto na sala de aula quanto na maioria dos materiais didaticos.
Em geral, é dado destaque para o formalismo matematico e para a definicdo de
conceitos sem contextualizacao; e raramente o trabalho conceitual fica tao
proximo das aplicacOes correlatas quanto a BNCC propde.

Para atender a proposta da Base, o estudo da Fisica no Ensino Médio deve
sofrer profunda reformulagdo, que abrangerd a formacao do professor, a
dindmica da sala de aula, a organizagdo da escola e o trabalho dos produtores
de materiais didaticos.
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ANALISE DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS

Os objetivos gerais apresentados no documento sao adequados e
essenciais para a formacao de cidaddos participativos e criticos da sociedade
contemporanea. Nas Ciéncias Humanas, a escolha de grandes eixos
organizadores por disciplina € bem-vinda, pois ajuda a sistematizar padrdes a
que ja estamos habituados, seja com os PCNs, seja com as Diretrizes
Curriculares.

A proposta da Base traz ainda os temas integradores (p. 14), que tém
semelhanca com os temas transversais e devem perpassar os conteldos de
diferentes componentes curriculares, em todos o0s segmentos. Sao eles:
consumo e educacao financeira, ética, direitos humanos e cidadania,
sustentabilidade, tecnologias digitais e culturas africanas e indigenas. Uma
avaliacdo mais aprofundada desses temas, entretanto, devera ser feita quando o
link indicado no Portal da Base estiver disponivel (p. 16).

De maneira geral, Geografia e Histdria trazem novidades positivas no
Ensino Fundamental. J& no Ensino Médio a proposta de mudanca é maior e, em
determinados aspectos, ainda carece de clareza. Filosofia e Sociologia propdem
algumas reorganizagbes de conteldos, e elas sdao apropriadas, salvo passagens
que requerem detalhamentos maiores.

Em versao preliminar, o documento revela falta de padrao na
estruturacdo dos componentes, bem como na apresentacao dos objetivos. Os
objetivos de aprendizagem deveriam ser acompanhados de justificativas e
exemplos de contelidos a serem trabalhados. SO assim a base se tornara um
documento distinto, que avanca em relacao aos ja existentes (PCNs, Diretrizes).

A seguir apontamos nossas consideracOes acerca de cada componente g,
ao final, relacionamos numa lista os pontos que, a nosso ver, devem ser revistos
para garantir uma melhor estruturacao do documento e, assim, consolidar a sua
versao definitiva.

COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA

A organizagao curricular com mais énfase na histdria do Brasil €, em
nossa avaliacao, bastante positiva. De maneira geral, os objetivos propostos
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seguem o0s objetivos ja enunciados em documentos oficiais anteriores.
Entretanto, para que essa nova proposicao norteie de modo objetivo a
elaboracao de materiais didaticos e esteja suficientemente clara para todos os
envolvidos na pratica educacional, solicitamos uma justificativa tedrica
para essa opcao de arranjo de conteliddos, bem como a apresentacao da
bibliografia que embasou a proposta.

Recomendamos também que seja feita uma revisao na enunciacao
dos objetivos, uniformizando-os quanto a abrangéncia ou especificidade,
tornando mais explicitos os conceitos que precisam ser desenvolvidos e os
conteudos basicos subjacentes, para que, em consequéncia, figuem claras as
metas de aprendizagem que precisam ser atingidas em cada ano.

De maneira geral, notamos baixa visibilidade ao tratamento da mulher
como protagonista da histdria. Trata-se de um lapso do documento e um ponto
a ser desenvolvido em ambos 0s segmentos de ensino.

Ensino Fundamental: pontos de atencao

e Ampliacao dos enfoques e progressao de contetdos. O objetivo de
aprendizagem "Definir, coletivamente, regras de convivéncia no espaco
escolar, enquanto pratica de participacdo cidada" precisa ser revisto. Ele
é indicado para os quatro primeiros anos no eixo Dimensdo politico-
cidadd (CHHIFOA012; CHHIFOA021; CHHIFOA033 e CHHIFOA046), nao
obedecendo a ampliacdo proposta pelos enfoques predominantes para
cada ano: trabalhar inicialmente as relagbes familiares e escolares
ampliando-as para as relacOes estabelecidas na localidade.

o Ampliacao dos enfoques e progressao de contetidos. Em relacdo
ao objetivo de aprendizagem CHHI3FOA028 ("Compreender década,
século e milénio como medidas de tempo, considerando a utilizacdo de
algarismos romanos"), proposto para o terceiro ano, consideramos
adequado indicar no texto da Base que, neste momento, espera-se que o
aluno desenvolva as primeiras nogdes sobre o tema, que devera ser
retomado nos anos seguintes e, em especial, no 6° ano, em um
momento mais coerente com a complexidade das periodizacdes de tempo
culturalmente construidas.
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Alinhamento com outros componentes e adequacao a faixa
etaria. Sugerimos uma revisao nos objetivos de aprendizagem
relacionados ao estudo das regides brasileiras propostos para o 5° ano:
CHHI5FOA052 ("Discutir e manifestar opinides sobre as diferentes ideias
e representacoes sobre as regides brasileiras, compreendendo sentidos,
significados e representacoes ao longo do tempo, tais como a
organizacao do espaco brasileiro em Capitanias Hereditarias, Provincias,
Estados, Distritos e Territdrios Federais.") e CHHISFOA056 ("Identificar
diferencas e semelhancas entre as formas de divisao regional
estabelecida pelo IBGE (Norte, Sul, Nordeste, Sudeste e Centro-Oeste),
0os “4 Brasis” (AmazoOnia, Centro-Oeste, Concentrada e Nordeste) e a
geoecondmica (Amazonia, Nordeste e Centro-Sul), considerando os
critérios utilizados em cada uma delas."). Ponderamos que ndo estao
adequados para a faixa etaria e tampouco em consonancia com o estudo
de Geografia para 0 mesmo ano.

Reforco a Diretriz Curricular. Outro ponto que merece revisao € a
auséncia de mencao ao estudo da Histéria e cultura afro-brasileira e
africana e da Historia e cultura indigena nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Embora esses temas estejam implicitos nos objetivos de
aprendizagem apresentados na BNCC e estejam contemplados nas atuais
colecoes didaticas aprovadas para este ciclo, seria importante incluir na
Base objetivos de aprendizagem explicitos que atendam as leis n°
10.639/03 e n° 11.645/08.

Reforgco a Diretriz Curricular. No eixo Dimensdo politico-cidadas,
sugerimos acrescentar objetivos que explicitem o trabalho com as
questdes de género e de orientacdo sexual, embora essas questdes
também estejam implicitas nos objetivos de aprendizagem apresentados.
No entanto, objetivos de aprendizagem relacionados a questao
ambiental, ao corpo e a salde e a afetividade, presentes no documento
introdutério da BNCC, desaparecem na proposta de Historia para os anos
finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Da mesma forma como o
respeito a diversidade étnico-cultural e a importancia da participagdo
politica e democratica perpassam toda a proposta para o ensino de
Histdria na educacdo basica, esses outros temas atitudinais também
deveriam estar presentes. A auséncia deles levara o professor de Historia
a concluir que a questao ambiental faz parte do campo da Geografia e
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das Ciéncias Naturais (que também devem tratar do corpo e da salde);
ao professor de Histdria cabe somente formar para a tolerancia e para a
atuacao politica democratica.

Adequacao a faixa etaria. No 2° ano do Ensino Fundamental, quando
0 raciocinio dos alunos é ainda muito concreto, solicita-se a identificacdo
de diferencas e semelhancas entre relagdes de trabalho, tais como livre e
compulsoério, remunerado e ndo remunerado, existentes na comunidade
em que vivem e em outras comunidades. Organizados dessa forma, os
conteudos ndo respeitam o desenvolvimento cognitivo dos alunos, pois o
ensino de Histdria, nessa etapa, deve partir da realidade mais préxima
deles, que é a familia e a escola. Os alunos de 4° ano ja teriam condicbes
de ampliar os horizontes, tendo capacidade de compreender melhor as
diferencas e semelhancas entre as relacoes de trabalho.

Percepcao temporal. Uma das grandes contribuicoes do curso de
Histdria na formacao do aluno é permitir o dominio da nocao de tempo
em suas diversas dimensOes: qualitativo e quantitativo. Avaliar se o
trabalho com a temporalidade estd subestimado nesta proposta. Sem
amadurecer a percepcao temporal, a historia tematica ou local leva o
aluno a confundir fendmenos sem distinguir sua historicidade e
especificidade nos diversos contextos e épocas. Nao se defende com isso
uma historia cronoldgica linear, mas teme-se que a proposta saia de um
extremo para incorrer em outro. Além disso, sem uma boa percepcao do
tempo cronoldgico, a problematizacdo dos tempos histdricos fica fragil e
dependente da condugao dos professores. O trabalho com a percepcao
de simultaneidade também fica muito comprometido.

Historia local x historia do Brasil x historia do mundo.
Centralizacao excessiva na histéria local. A énfase nas tematicas locais
proposta pelo projeto, principalmente entre o 2° e 4° anos, compromete
as possibilidades de contextualizacao. Como preparar o aluno para um
entendimento das complexidades atuais sem a proposicao constante e
regular da inter-relacdo? Uma historia centrada na histéria local nao
permite que se amplie a compreensao dos alunos a respeito das
experiéncias do Brasil e do mundo. Além da memoria local, outras
memorias coletivas poderiam ser apresentadas aos alunos.
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Cuidado com terminologias. Evitar a divisao da histdria do Brasil em
ciclos econémicos (ver objetivo CHHIZFOA085, por exemplo), pois se
trata de uma classificacao praticamente superada pelas pesquisas mais
recentes em Histdria. Isso porque, ao se adotar o modelo tedrico dos
ciclos econdmicos (ciclo do agucar, ciclo do ouro, ciclo do café, etc.), o
comportamento de determinados produtos da nossa economia se
transformou em parametro para explicar toda a sociedade. As relacoes
sociais, as instituicdes politicas, os choques e intercambios culturais, as
tendéncias artisticas e outros aspectos presentes na formacdao da
sociedade brasileira, em uma relagdo de influéncias reciprocas, passaram
a ser figurantes na histdria do pais, subordinados ao grande protagonista,
que era a atividade econOmica. Além disso, a categoria de ciclos
econdmicos induz o aluno a concluir que existiu um inicio e um fim de
cada producao, — como se o fim de um ciclo indicasse que um
determinado produto deixasse de ser produzido, ou como se 0 hovo nao
pudesse conviver com 0 mais antigo.

Progressao de conteudos. No eixo Categorias, nocoes e conceitos,
entre os objetivos propostos, o aluno vai conhecer as diferentes formas
de periodizacdo dos processos historicos e identificar o Brasil inserido
nessa periodizacdo (CHHI6FOAQ71). Ele vai também identificar e discutir
caracteristicas, pessoas, instituicoes, ideias e acontecimentos relativos a
cada um dos periodos historicos propostos pelo modelo quadripartite
francés: Idade Antiga, Idade Média, Idade Moderna e Idade
Contemporanea (CHHI6FOAO072). Consideramos que o aluno de 6° ano
ainda nao tem maturidade suficiente para identificar e discutir as
caracteristicas de cada um dos periodos histéricos citados acima. Este é o
momento em que ele desenvolverd as primeiras nogcdes sobre o tema
para depois aprofunda-las. E preciso que a BNCC estabeleca os
conteudos que devem ser trabalhados para que o aluno desenvolva essas
primeiras nogdes sobre o tema: o que deve ser priorizado neste
momento? E necessario também definir em que outro momento esses
contelidos serdo retomados, uma vez que a BNCC ndo os menciona mais,
nem nos anos seguintes do Ensino Fundamental nem no Ensino Médio. O
aspecto central no trabalho com as periodizacdes, neste momento do
Ensino Fundamental, é o aluno perceber que a Histdria ndo esta de fato
dividida em periodos. As periodizagdes sao modelos tedricos criados por
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pesquisadores, com base em critérios selecionados por eles (que variam
conforme 0 modelo adotado), visando situar melhor os acontecimentos
no tempo e estuda-los em cada contexto.

Progressao de conteiudos e adequacdao a faixa etaria. Outro
objetivo proposto ainda no eixo Categorias, nogbes e conceitos é que o
aluno "identifique e problematize as diferentes formas de periodizacao da
histéria do Brasil, estudando trajetdrias de sujeitos, instituicdes e ideias,
além de acontecimentos relativos as experiéncias politica, economica,
social e cultural brasileiras" (CHHI6FOA073). O documento também
propoe que o aluno "conhega e problematize as diferentes formas de
organizacao politica do Brasil, desde o periodo da colonizacdo portuguesa
até a contemporaneidade" (CHHI6FOA073). Mas pensamos que um
estudante do 6° ano nao tem condigdes suficientes para compreender, ou
melhor, estabelecer uma relacao critica com a periodizacao tradicional da
Histéria do Brasil e de conhecer e problematizar diferentes formas de
organizacao politica do Brasil ("desde o periodo da colonizacdo até a
contemporaneidade”). Além disso, da forma como esta descrito, pode-se
concluir que o aluno deve estudar, apenas no 6° ano, toda a
programacao de histéria do Brasil tradicionalmente desenvolvida nos
quatro anos finais do Ensino Fundamental. Novamente falta objetividade
na descricao do que deve ser estudado.

Progressao de conteudos. No 7° ano, cujo enfoque principal é
Processos e sujeitos, o aluno vai reconhecer o protagonismo de sujeitos e
de grupos histdricos no processo de formacao do povo brasileiro e vai
estudar diversos conflitos entre os poderes locais e o poder central, como
a Revolta de Beckman e a Revolta dos Alfaiates, e diversos movimentos
sociais, como a Cabanagem e a Balaiada. No entanto, o contexto histdrico
em que esses movimentos e conflitos ocorrem sé sera estudado no 8°
ano, cujo enfoque principal é Andlise de processos historicos e cujo
objetivo é levar o aluno a reconhecer os processos de conquista da
América pelos portugueses e de Independéncia do Brasil. A proposta para
esses dois anos precisa ser revista.

Progressao de conteddos. No 9° ano, que apresenta o mesmo
enfoque, o estudo recai sobre os processos histdricos ocorridos no Brasil
do século XX. Porém, ao indicar os vinculos que podem ser estabelecidos
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entre os processos historicos vividos no Brasil e os processos histdricos
ocorridos em outros espacos e periodos, o documento apresenta lacunas.

Ensino Médio: pontos de atencao

Progressao de conteidos. E conveniente que a BNCC defina em que
momento serdo trabalhados no Ensino Médio conteldos relativos a
determinados periodos histdricos, como a Idade Antiga e a Idade Média,
que ndo estdo mencionados no documento. Alids, a Idade Antiga é
mencionada no objetivo CHHI3MOAO055 ("Valorizar os patrimonios
materiais e imateriais de povos europeus e asiaticos, tais como gregos,
romanos, fenicios e mesopotamicos, reconhecendo os legados culturais e
as diversas formas de se relacionarem com a Estética, a Etica e a
Politica."), proposto para o 3° ano. Mas como é possivel contemplar esse
objetivo se, durante todo o Ensino Fundamental e o Médio, o aluno nao
entrou em contato, uma vez sequer, com conteldos relativos a essa
tematica, a ndo ser muito brevemente no 6° ano, ao estudar o modelo
quadripartite francés? E necessario rever em que outros momentos do
Ensino Fundamental e Médio esses conteldos podem ser trabalhados
para que, ao final do terceiro ano, o aluno possa, com base no que
estudou ao longo de sete anos, relaciona-los aos processos historicos do
século XX, que é o tema central de estudo do 3° ano.

A centralizacdao excessiva na Historia do Brasil pode prejudicar o
encadeamento de alguns assuntos, dificultando a apreensao da sequéncia
cronoldgica pelos alunos. Ha repeticao de determinadas tematicas, em
detrimento de uma abrangéncia maior de repertorio. Ainda que os nexos
com a histéria de outros continentes possam ser feitos, a
contextualizagao global fica comprometida. Como preparar o aluno para
um entendimento das complexidades atuais sem a proposigao constante
e regular desta inter-relacgdo? Uma histdria rigidamente centrada na
Histdria do Brasil ndo permite que se alargue a compreensao dos alunos
a respeito das experiéncias do mundo. Além da memdria nacional, outras
memorias coletivas poderiam ser apresentadas aos alunos.
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COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA

As dimensoes formativas do conhecimento geografico propostas na BNCC
traduzem de maneira adequada o que se espera de um cidadao deste século: a
atuacao no mundo como agente produtor e transformador; o lugar ocupado por
ele em suas varias escalas; e os varios meios utilizados para decodificar e
entender o espaco contemporaneo. A grande inovacao introduzida é o eixo das
responsabilidades das pessoas com o mundo atual, respeitando as geracoes
futuras. Os conteldos relativos a esse item ja faziam parte da maioria das obras
didaticas, em menor ou maior grau. A inovacdo positiva é a proposta de
sistematizar e tornar esse conteldo presente em todos os anos.

Os objetivos de aprendizagem relacionados aos eixos propostos estao
muito proximos dos que ja sao trabalhados, destacando-se o acréscimo de
algumas mudancas positivas, muitas relacionadas ao eixo “as responsabilidades
e o mundo”. Formar um cidadao coerente, responsavel e ético permeia toda a
proposta.

Como principal ressalva, apontamos que alguns objetivos sao
apresentados de modo demasiadamente genérico, o que podera implicar
entendimentos variados, perdendo-se de vista o intuito de se ter uma base
curricular comum.

Ensino Fundamental: pontos de atengao

e Extensao e complexidade. A proposta da BNCC para o Ensino
Fundamental apresenta um curriculo bastante extenso e complexo para o
anos iniciais, principalmente do 1° ao 3° ano (ciclo de alfabetizacao).
Parece pouco provavel que um professor de EF1 consiga contemplar
todos os itens presentes no curriculo, principalmente no ciclo de
alfabetizacao.

o Clareza na explicitacao dos objetivos e contelidos. Muitas vezes os
objetivos de aprendizagem indicados na BNCC sao vagos e dificultam a
compreensao do que de fato deve ser estudado pelos alunos. Vejamos,
por exemplo, os objetivos do eixo Linguagens e o mundo, do 5° ano:
CHGES5FOAO06: Pesquisar elementos geogrdficos de outros lugares e
temporalidades que se relacionam com sua regido e seu pals.
CHGE5FOAO07: Pesquisar e comparar intervencoes humanas com
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fenémenos e processos naturais e sociais. CHGE5FOA008: Utilizar
multiplas fontes de pesquisa para a producdo de conhecimentos sobre
fenémenos sociais e naturais. CHGE5FOAO009: Produzir e utilizar diversos
tipos de mapas para coletar, descrever e interpretar informagoes sobre as
dindmicas sociais e sobre a natureza. CHGE5FOAO010: Identificar e
mapear distingoes e hierarquias entre territorios, regibes e unidades
politico-administrativas.

De acordo com o objetivo CHGE5FOAOQQ8, por exemplo, no 52 ano o aluno deve
aprender a utilizar multiplas fontes de pesquisa para produzir conhecimentos. No
entanto, a BNCC ndo informa quais conceitos ou categorias geograficas devem
ser trabalhados com os alunos. Tampouco explicita quais conteldos serdo
estudados nesse momento. Desse modo, é dificil conseguir mensurar que tipo de
conhecimento sera produzido pelo aluno, o que pode comprometer o processo
de avaliagdo da aprendizagem. Considerando que o professor do EF1 é um
profissional polivalente, torna-se relevante formular um texto mais claro e
objetivo, no qual os conteldos, conceitos e categorias geograficas sejam

apresentados de modo articulado entre os diferentes anos de ensino.

Alinhamento com documentos educacionais anteriores. Os eixos e
objetivos da BNCC nao correspondem aos eixos e objetivos estabelecidos
pelo MEC em 2012, conforme consta no documento intitulado Elementos
conceituais e metodologicos para definicdo dos direitos de aprendizagem
e desenvolvimento do ciclo de alfabetizacado (16, 2° e 3° anos) do Ensino
Fundamental. O texto de 2012 é muito mais claro e objetivo. Vejamos, a
seguir, um dos objetivos listados para o 1° ano no documento de 2012 e
seu "correspondente” na BNCC.

direitos de aprendizagem e desenvolvimento do ciclo de
alfabetizacao (19, 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental.

Elementos conceituais e metodologicos para definicdo dos

Eixo estruturante Objetivos de aprendizagem

Organizagao do tempo e espaco. Desenvolver nogdes de localizagao

espacial (dentro e fora, ao lado, entre),
orientacdo (esquerda e direita) e
legenda (cores e formas).

MEC. Elementos conceituais e metodologicos para definicdo dos direitos de

aprendizagem e desenvolvimento do ciclo de alfabetizacao (19, 29 e 39 anos) do

Ensino Fundamental. Brasilia, 2012. Disponivel em:
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<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alia
s=12827-texto-referencia-consulta-publica-2013-cne-pdf&category_slug=marco-
2013-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 23 out. 2015.

Base Nacional Comum Curricular - Geografia - 1° ano

Eixo Objetivos de aprendizagem

Linguagens e o mundo CHGE1FOA005. Construir referéncias
espaciais para observacao e
posicionamento a partir da corporeidade.

MEC. Base Nacional Comum Curricular. 2015. Ciéncias Humanas. Ensino
Fundamental. Geografia. 1° ano. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/conhecaDisciplina?disciplina=AC
_CIH&tipoEnsino=TE_EF>. Acesso em: 23 out. 2015.

O texto de 2012 é mais elucidativo para o professor, pois permite que ele
identifique com facilidade os contelidos que precisam ser trabalhados em sala de
aula.

e Progressao de conteudos. No segundo ano, ha objetivos que, em
geral, ndo sao propostos para esse ano de ensino. Por exemplo,
“Relacionar atividades de producao no campo e na cidade com os modos
de vida dos grupos sociais” (CHGE2FOAQ04): o aluno ainda esta
estudando e identificando seu espago mais préximo, como a casa, a
escola ou o bairro, e a BNCC solicita a compreensao de campo e cidade e
de seus modos de vida e de producao.

e Reforgo a Diretriz Curricular. A interdisciplinaridade, o papel da
mulher na sociedade, o combate a homo e a transfobia e a valorizacao
dos idosos na sociedade sdao temas que ndo foram devidamente
contemplados na Base de Geografia.

e Articulacdo com as demais areas. A BNCC carece de subsidios que
possibilitem ao professor estabelecer articulagdes com as demais areas
do conhecimento no EF1.

e Cartografia. O trabalho com alfabetizagdo cartografica também precisa
ser mais detalhado em cada ano, de forma que cada educador tenha
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clareza de quais habilidades os alunos precisam desenvolver e se possam
extrair indicadores de avaliacao objetivos e claros.

Ensino Médio: pontos de atencao

Clareza na explicitacao de eixos, objetivos e contelidos. Ndo ha foco
especifico nos conteldos; os temas estao em aberto, sem prevalecer nenhum
deles. Alguns objetivos de aprendizagem se repetem (ou quase) de um ano para
outro. Exemplos: CHGE1MOA122, CHGE1MO124 CHGE2MOA136,
CHGE3MOA150, CHGE2MOA134, CHGE3MOA148. O objetivo CHGE1MOA124
talvez seja o maior exemplo de falta de clareza e precisdo, condigcbes necessarias
para que a BNCC ndo se confunda com os PCNs. O item é tdo vago que pode ser
interpretado como a descricdo de todo o conteddo geralmente previsto na
programacao de Geografia no Ensino Médio: "interpretar criticamente a
utilizacdo e a exploragao dos recursos naturais, a matriz energética e o modelo
de producdo econdmica vigente em relacao aos ambientes naturais, aos fluxos
socioecondmicos e as condicoes de vida e trabalho das populacoes.”

e Geografia fisica. Questionamos se a reducao da parte relativa ao
estudo da Geografia fisica no Ensino Médio foi de fato intencional. Em
caso positivo, solicitamos um referencial tedrico que justifique essa
opGao, pois ela contraria a tradicao do ensino da disciplina.

COMPONENTE CURRICULAR: ENSINO RELIGIOSO

A Apresentacdo do Componente Curricular Ensino Religioso assume que o
estudo dessa disciplina deve contribuir para o entendimento dos "conhecimentos
produzidos pelas diferentes culturas, cosmovisdes e tradicOes religiosas, sem
proselitismo”, com o objetivo de formar cidadaos "capazes de compreender as
diferentes vivéncias, percepcdes e elaboragdes relacionadas ao religioso e ao
nao religioso, que integram e estabelecem interfaces com o substrato cultural da
humanidade".

De acordo com a Constituicdo e a LDB, o Ensino Religioso € um
componente curricular de oferta obrigatdria e matricula facultativa no Ensino
Fundamental das escolas publicas e deve assegurar o direito a diversidade
cultural religiosa e nao fazer proselitismo. Embora o texto da BNCC reafirme a
orientagao prescrita pelas leis acima citadas de que o Ensino Religioso deve
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oferecer aos alunos a oportunidade de ter acesso aos conhecimentos e praticas
das diferentes religides, a pergunta que nos cabe colocar € como assegurar que
a religido seja ensinada de forma ecuménica, para todos?

Ensino Fundamental: pontos de atencao

e Integracao com outros componentes e clareza dos eixos e
objetivos. Os objetivos de aprendizagem propostos para o eixo Ser
humano no 1° ano sao préximos de objetivos estabelecidos para as
disciplinas Historia e Geografia para o mesmo ano. E necessario
esclarecer as diferencas e as conexoes existentes entre o Ensino Religioso
e as demais disciplinas, apontando caminhos para que o didlogo entre
elas seja ampliado e nao apenas repetido ou retomado. A mesma
observacao vale para o objetivo CHER2FOA001, proposto para o 2° ano:
"Identificar o conjunto de lembrancas e simbolos sociofamiliares e
comunitarios que integram, identificam e diferenciam as pessoas em suas

culturas".

e Clareza dos eixos e objetivos. Os objetivos de aprendizagem
CHER7FOAO003 ("Estabelecer relagao entre crencas e ideologias religiosas
com mitos, ritos e simbolos sagrados de diferentes tradicoes e
movimentos religiosos.") e CHER7FOA004 ("Conhecer a fungdao e
significados de ritos para as tradicGes e movimentos religiosos, por meio
da apreensdo de -caracteristicas de ritos de iniciagdo, passagem,
mortuadrios, entre outros."), propostos para o eixo Ser Humano no 7° ano,
deveriam fazer parte do eixo Conhecimentos religiosos, de acordo com o
proposto na Apresentacdo do Componente Curricular Ensino Religioso.

e Clareza dos eixos e objetivos. O objetivo de aprendizagem
CHER8FOA002 ("Construir conhecimentos acerca do papel de lideres ou
grupos religiosos e de outras liderangas na defesa e promogdao dos
direitos humanos e ambientais."), proposto para o eixo Ser Humano no 8°
ano, deveria fazer parte do eixo Praticas religiosas e ndo religiosas,
conforme o proposto na Apresentacdo do Componente Curricular Ensino
Religioso.
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COMPONENTE CURRICULAR: SOCIOLOGIA

A proposta da BNCC para a disciplina Sociologia define para cada ano do

Ensino Médio o tema, os objetivos de aprendizagem e os conceitos que se
esperam sejam trabalhados.

A proposta da BNCC apresenta, por meio da definicao de um tema por

ano, a possibilidade de encaminhar os conteldos das trés areas das Ciéncias
Sociais (Antropologia, Ciéncia Politica, Sociologia) de forma interdisciplinar.

Pontos de atencao

Clareza de objetivos e conteidos. Ha relativo equilibrio na
distribuicao dos objetivos ano a ano. No entanto, com relacao ao objetivo
CHSO2MOA015 ("Refletir a respeito dos movimentos sociais
contemporaneos, tais como movimentos sociais baseados em classes
sociais, como os operarios e trabalhistas; movimentos sociais baseados
em processos de reconhecimento identitarios ou os ‘novos’ movimentos
sociais, tais como o feminista, os que militam pela igualdade racial, pelos
direitos dos homossexuais, 0 ambientalista, entre outros”), ha varias
possibilidades de conteldos e temas a serem abordados. Sugerimos
subdividir o objetivo ou torna-lo mais claro, de sorte que fiquem
evidentes os indicadores de avaliagao.

Pesquisa socioldgica. Apesar de a pesquisa socioldgica (“Por meio da
pesquisa socioldgica, pode-se alcancar um tipo de conhecimento voltado
para aspectos do cotidiano e da realidade social, que aguca a capacidade
de estranhar, de desnaturalizar, e de criticar as formas e as praticas
cristalizadas em nossa sociedade.”) ser destacada como importante
recurso didatico e de consolidacdo de saberes, ela ndo é indicada
explicitamente entre os objetivos de aprendizagem de cada um dos anos.
Consideramos essa omissao um lapso do documento.

Alinhamento com a Apresentacdao da BNCC. Falta explicitar o
protagonismo do aluno entre os objetivos de aprendizagem. Inimeras
sao as oportunidades de o aluno tomar a frente nas discussoes acerca do
cotidiano e da realidade social, criticar praticas cristalizadas na sociedade,
propor dialogos e solugdes, mas, a nosso ver, isso poderia estar mais
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evidenciado, para que professores e comunidade escolar ajudassem na
viabilizagao desse objetivo.

e Aprofundamento e abrangéncia dos objetivos. Questdes que ainda
exigem aprofundamento e especial atencdo: atendimento das politicas
educacionais de inclusao, condicOes de acessibilidade aos estudantes
deficientes, com transtornos globais do desenvolvimento, de altas
habilidades e superdotacdao. Também faltou evidenciar como a parte
comum do curriculo poderia contribuir para a proposicao de diferentes
trajetdrias académicas aos estudantes do Ensino Médio.

COMPONENTE CURRICULAR: FILOSOFIA

A proposta da Base Nacional Comum Curricular para a disciplina Filosofia
é bastante “inovadora” ao colocar em questao inclusive a origem da filosofia, ja
tdo engessada pelos manuais e pela tradicao, trazendo para o questionamento o
didlogo com matrizes de pensamento ndo ocidental.

A Apresentacdo do componente curricular Filosofia faz uma “ode” ao
ensino de filosofia como necessario para a formacao plena do cidadao e nisso
nao ha o que comentar.

Em certo sentido, se bem compreendidos e encaminhados, os objetivos
de aprendizagem da BNCC podem fundamentar uma programacao de contelidos
menor do que aquela que se infere das Orientagoes curriculares para o Ensino
Médio e, assim, garantir mais tempo para a abordagem significativa de cada
contetdo.

Pontos de atengao

e Aprofundamento e abrangéncia do curriculo. Dentre os
componentes curriculares da area, Filosofia é a mais simplificada, o que
nos faz questionar se os objetivos postos ndo estariam genéricos demais,
incorrendo em risco de gerar discussdes centradas no senso comum, sem
0 rigor que caracteriza a reflexao filosofica, e limitar a aquisicdo de
repertdrios cada vez mais complexos pelo aluno.
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Progressao de conteidos. Entre os objetivos de aprendizagem
propostos para o 1° ano, fazemos uma observacao em relacao ao
objetivo CHFI1IMOAO003: "Identificar e explorar a existéncia de relacoes
entre filosofia e vida cotidiana, de modo que problemas correntes como o
do sofrimento e do prazer, da justica e da violéncia, da religiosidade e do
erro possam ser reconhecidos como passiveis de abordagem filoséfica". A
relacdo entre a filosofia e a vida cotidiana deve perpassar os trés anos do
Ensino Médio e ndo somente aparecer como objetivo de aprendizagem no
primeiro. Trabalhando isso de forma integrada nos trés anos, o trabalho
referente a ldgica e o trabalho referente a linguagem, propostos para o
20 ano, deveriam ser deslocados, em nossa opinidao, para o 1° ano.
Acreditamos que eles compdem um conjunto de instrumentos
importantes para a organizagao do pensamento e por isso o aluno
deveria ter contato com eles logo nos “primeiros passos” do filosofar.

Aprofundamento e abrangéncia do curriculo. O objetivo de
aprendizagem CHFI3MOAO5 ("Compreender ao final dos trés anos do
Ensino Médio a abrangéncia, singularidade e importancia da filosofia na
formagao escolar basica e, por extensao, os possiveis lugares do filosofar
na vida por vir."), proposto para o 3° ano, € de natureza dbvia e poderia
ser retirado. Esse objetivo também é central para todo o curso e poderia
muito bem ser alocado na apresentagao.

Progressao de conteldos. A titulo de organizagao, também no 3° ano,
deixariamos como ultimo objetivo de aprendizagem o que o documento
traz como primeiro (CHFI3MOAO1 — "Formular filosoficamente a pergunta
pelo sentido da vida e da morte, reconhecendo-a como inerente a
condicdo humana e, ao mesmo tempo, objeto de enfrentamentos
diversos, discursivos e nao discursivos, que sao discussoes existenciais
referentes a condigdo humana."). Esse tipo de discussao somente poderia
ser realizado apds algum conhecimento prévio dos problemas éticos,
politicos e sociais.

Alinhamento com a Diretriz Curricular. E necessario ampliar a
abordagem dos pensamentos africano e indigena, criando um dialogo
com a Filosofia e a Sociologia tradicionais, em concordancia com a Lei n®
10.639/03 e n° 11.645/08, e com o trecho da prdpria BNCC, “explorar
possiveis didlogos com matrizes de pensamento ndo ocidentais”.
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e Alinhamento com a Apresentacao da BNCC. Viabilizar formas de
abordar a questao da insercao no mundo do trabalho e das tecnologias,
nao apenas a partir das abordagens conceituais socioldgicas e filosoficas
sobre o mundo do trabalho e das técnicas e tecnologias.

e Aprofundamento e abrangéncia do curriculo. Questionamos o
porqué de ndo se considerarem as tendéncias ou escolas filoséficas e
solicitamos justificativas tedricas para essa opcao. Além disso, é preciso
definir o lugar da Histéria da Filosofia no ensino dessa disciplina. Se
tomarmos como referéncia o Guia do livro didatico do PNLD 2015-EM,
que apresentou as obras aprovadas naquele programa, o texto de
apresentacao de filosofia esclarece que um dos critérios principais
utilizados na avaliagao das obras inscritas foi a “articulacao entre temas,
problemas e argumentos em sua relacao com a Histéria da Filosofia [...].
O edital do mesmo programa estabelece também que um dos critérios
eliminatdrios em Filosofia era se a obra “apresenta a Histdria da Filosofia,
os textos por meio dos quais se apresenta e o contexto de sua producao
e de suas leituras, como elemento indispensavel ao tratamento adequado
de questdes filosoficas”. Diante disso, é necessario deixar claro, na BNCC,
como a Histdria da Filosofia deve se articular com os temas e problemas
filosoficos.

BNCC DE TODAS AS AREAS: PONTOS DE ATENCAO

1. O edital de convocacao para o PNLD 2016 era claro ao indicar que as obras
didaticas de Ciéncias, Geografia e Histdria para os anos iniciais do Ensino
Fundamental sé seriam aceitas excepcionalmente, o que nos leva a crer que,
para a proxima inscricao, esses componentes curriculares s6 serdao oferecidos
em colegbes integradas de Ciéncias Humanas e da Natureza. Nesse sentido, é
necessario que se esteja atento para programas de livros escolares que
contemplem composicdes de areas, como ocorreu no PNLD 2016, bem como o
PNLD EJA, e que sejam estabelecidos objetivos de aprendizagem minimos para
cada programa.

2. Reforcamos a necessidade de apresentar a bibliografia utilizada como
referéncia para a definicdo dos objetivos de aprendizagem de cada componente
curricular.
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3. Reforgamos a necessidade de bibliografia que explicite critérios de integragao
dos componentes em cada area, bem como entre as areas. Para uma boa
evolucao dos trabalhos que devem ter como norte a BNCC, em especial dos
materiais didaticos, é importante a explicitacdo do que se entende por
interdisciplinaridade — se é tematica, metodoldgica, epistemoldgica, ou todas
essas possibilidades. Como os materiais didaticos circulam em meios diversos e
culturas especificas, é necessario que os agentes envolvidos na cadeia
educacional estejam alinhados quanto ao conceito de /nterdisciplinaridade e
transdisciplinaridade — ou genericamente "integracao" ou "inter-relacao" —, para
que o curriculo possa, na pratica, resultar nos objetivos almejados. Autores,
editores, avaliadores de materiais didaticos precisam ter a mesma compreensao
do que se espera a respeito da integragdo de contetdos e, eventualmente, de
métodos.

4. Os objetivos devem ser mais bem explicitados. Deve haver um padrao de
exposicdo entre os componentes curriculares, pois uns estdo genéricos,
abrangentes, e ddo margem a entendimentos diversos, enquanto outros estao
especificados e ja apontam conteldos e mesmo estratégias particulares. O
quanto possivel, recomendamos que se explicitem os conteldos relativos a cada
objetivo, por serem estes mais facilmente conversiveis em indicadores de
aprendizagem nos sistemas de avaliagao.

5. Objetivos que nao direcionem a indicadores de avaliagdo especificos devem
ser eliminados ou reescritos. A saber: “Ter prazer...” (LIAR1COAO013,
LIAR2COA049), “Identificar, vivenciar e valorizar” (CHHI2FOA020), entre
outros. Como Base Curricular, o documento deve ser claro, limitando
entendimentos singulares dos sujeitos que dele fazem uso, inclusive em sua
pratica profissional (os avaliadores de colecdes didaticas, os autores, editores,
educadores). Sugerimos, da prescricao ao uso, a opcao pelo caminho mais direto
e objetivo possivel.

6. Deve haver uma revisdo articulada dos objetivos e conteldos dos
componentes curriculares da area, considerando pré-requisitos entre as
habilidades e conhecimentos, em consonancia com desenvolvimento etario e
capacidade cognitiva dos alunos.

7. E preciso reforcar o carater minimo e compulsdrio da Base (60%) e o que se
entende por "conteldos e objetivos flexibilizaveis" ou "parte diversificada"
(40%).
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ANALISE DA AREA DE EDUCACAO INFANTIL

Consideragoes sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
Educacao Infantil

Na reunidao ocorrida na sede da ABRELIVROS, com a presenca de
representantes de editoras brasileiras, foi consenso que o0s principios
orientadores apresentados pela BNCC para a Educacao Infantil estao de acordo
com o que se vem discutindo e propondo em documentos oficiais, e até mesmo
em algumas praticas educativas, para essa etapa da Educacao Basica.

Os objetivos, as definicOes, as concepcles e os principios apresentados
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (Ministério da
Educacao/Secretaria de Educagdo Basica, 2010) corroboram as propostas da
BNCC para a Educacdo Infantil. Ressalta-se também, confirmando a coeréncia e
consisténcia da proposta, a articulagdo desse segmento com 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental, no que se refere a apropriacdo de conhecimentos.

Por fim, destacam-se os campos de experiéncia e os objetivos de
aprendizagem que mostram respeito pela etapa de desenvolvimento da crianca
de 0 a 5 anos e adequacao em relacao a estudos recentes sobre as formas de
aprendizagem das criangas, como a neurologia da aprendizagem.

No entanto, gostariamos que alguns aspectos fossem mais detalhados no
documento definitivo. Os itens foram divididos a seguir em relagao ao tema geral
a que se referem.

Aspectos conceituais

Nos principios gerais, consideramos necessarias definicbes mais precisas
sobre o papel dos temas integradores como articuladores entre as areas do
conhecimento e os componentes curriculares de uma mesma area. A questdo é:
Como serao considerados os temas integradores para cada um dos campos de
experiéncias e direitos de aprendizagem? Entendemos que deve haver
detalhamento dessas relagoes.

A BNCC entende os campos de experiéncias nao como areas do
conhecimento e as aquisicdes das criancas ndo sao apontadas como dominio de
conceitos, mas capacidades construidas pela participacdao delas em situacdes
significativas, mostrando uma tendéncia a diluir os limites das disciplinas e dos
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conteldos segmentados. Paralelamente, o documento apresentado cita que
devem ser trabalhados os “conhecimentos ja sistematizados pela humanidade”
(que hoje sao agregados nas disciplinas — grifo nosso), porém ndo ha mengao
de quais sdo eles e de quem ¢é a tarefa de selecionar tais contelidos: se a escola,
o professor ou o livro didatico. Sugerimos que sejam dadas indicagdes sobre
quais sdo esses contelidos e qual é a melhor forma de seleciona-los,
principalmente quando consideramos criangas de 0 a 3 anos.

Também sentimos a necessidade de que sejam apresentados os
indicadores para cada nivel da Educagdo Infantil, pois a base deve garantir esse
minimo em cada nivel, a fim de que o professor compreenda a etapa em que se
encontram os alunos e o ponto de partida para o trabalho pedagdgico. Os
indicadores sao uma forma de respeitar a maturidade dos alunos em
determinada idade e garantir a passagem da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, uma vez que esta claro que ndo cabe a esse
primeiro segmento alfabetizar (no modelo formal), ou seja, algo que se espera
que os alunos tenham conseguido desenvolver e adquirir ao final da Educacao
Infantil, apds vivéncias nos diferentes campos de experiéncias. Os objetivos
iniciais de cada uma das areas de conhecimento, para o primeiro ano do Ensino
Fundamental, podem ser considerados uma referéncia de “onde” deve estar o
aluno egresso da Educacao Infantil? Seria interessante que a base apresentasse
essas expectativas de forma mais explicita e detalhada. Entendemos que esse é
um referencial importante para o professor, principalmente nos primeiros anos
de implantacao da BNCC, pois permitiriam o direcionamento das propostas das
diferentes experiéncias de aprendizagem e dariam mais subsidios para o
processo de avaliagao.

Um aspecto importante a ser considerado é que o nome do campo de
experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginacdo” valoriza a linguagem oral
(escuta e fala) e traz implicito um conceito de linguagem como constituinte da
subjetividade (pensamento e imaginacdo), em oposicdo a visao da linguagem
apenas como meio de comunicagao. A leitura e a escrita ndo aparecem no nome
desse campo de experiéncia e sao mencionadas de modo timido na ementa
desse campo de experiéncia, deixando claro que o objetivo de alfabetizar é foco
dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Seria interessante que o texto definitivo abordasse de forma mais direta a
relacao da crianca com a linguagem escrita e os limites e as possibilidades de
trabalho nesse campo. A diferenga de expectativas em relacdo a essa questdo é
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bastante significativa se considerarmos as escolas particulares e as escolas
publicas, bem como as exigéncias das familias, da sociedade e das funcdes
sociais associadas a aquisicdao da linguagem escrita. Entendemos que o
detalhamento em relacao a alfabetizacdo e as praticas de letramento e
alfabetizacdo na Educacgdo Infantil seja necessario para que tais diferencas
sejam reduzidas.

Formacao dos professores da Educacao Infantil

Outro tema em discussao foi a atuacao dos professores para efetivacao
das propostas da BNCC. A formagao devera contemplar as possibilidades de
atuagao para que as propostas sejam efetivamente compreendidas e aplicadas e
0s educadores se sintam seguros para trabalhar com autonomia. O professor
deve estar preparado para, por meio da escuta atenta, gerar experiéncias de
aprendizagem que permitam o protagonismo da criancga.

A necessidade de elaborar um planejamento que atenda aos direitos de
aprendizagem nos diferentes campos de experiéncias requer uma formagao que
tenha como base a interdisciplinaridade, o trabalho colaborativo e a integracao
dos saberes. Como os curriculos dos cursos de professores serao alinhados com
as expectativas que se colocam sobre o professor da Educacao Infantil? Como
ele sera instrumentalizado para dar conta da inovagdao que os documentos
promovem, principalmente na desconstrucdo do entendimento de que curriculo
esta diretamente relacionado a disciplinas?

Algumas consideragOes a respeito do processo de implantacao da BNCC
nas escolas publicas e privadas foram analisadas e entendemos que seria
interessante o MEC explicitar como se dard essa a implantacdo — e,
paralelamente a esse processo, promover eventos de formagao dos professores.

Material didatico

Abordando agora questdes relacionadas aos materiais didaticos,
consideramos 0s seguintes aspectos relevantes.

O protagonismo da crianca no planejamento e na realizacao das
atividades afeta diretamente a cultura de utilizagdo do livro didatico na qual
estamos inseridos. O livro didatico propde um conjunto de conteldos e
atividades preestabelecidos e, muitas vezes, organiza os conteldos que serao
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desenvolvidos nas escolas de Educagdo Infantil que os adotam (como o proprio
texto da BNCC afirma).

Como elaborar livros didaticos para grupos diferentes de criangas, em
diferentes contextos sociais e culturais? Os conteldos que norteardo as
experiéncias de aprendizagem devem partir das experiéncias cotidianas e
culturais dos alunos?

Como contemplar no livro didatico a parte diversificada do curriculo, uma
vez que ela esta ligada aos aspectos da cultura regional e certamente variara de
uma escola para outra? Essa questdo trara impactos significativos principalmente
nos materiais elaborados para o PNLD, cuja abrangéncia deve ser nacional. Com
relacdo a esse aspecto do curriculo, O MEC/FNDE, por meio de editais, trara
novas propostas quanto ao material didatico para as escolas de Educacdo
Infantil?

Em relacdo ao processo de alfabetizacao e letramento, devemos
considerar qual serd o impacto nos livros de literatura que compdem o PNBE e
os demais programas governamentais de literatura, pois € bastante claro que o
foco na alfabetizacao é de responsabilidade do Ensino Fundamental.
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