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Estd em suas mdos o guia do livro diddtico de Sociologia. A escolha dos livros
que a sua escola utilizard a partir de 2012 se dd num momento de obrigatoriedade
da Sociologia como componente curricular nos trés anos do ensino médio, em
decorréncia da Lei n. 11.684/08 - e, por esse motivo, a disciplina foi incluida
pela primeira vez no Programa Nacional do Livro Didético (PNLD).

Nesse contexto, o longo processo de avaliagéo e escolha dos livros adquire uma im-
portancia especial, que implica muita responsabilidade de todos nele envolvidos.

O livro didédtico de Sociologia pode atuar em trés dimensdes na escola
publica: didatico-pedagdgica, social e politica.

No plano diddtico-pedagégico, poderd favorecer os alunos quanto &
capacidade de estranhar e desnaturalizar a vida social em que se inserem.
No plano social, o livro didético representa, ao menos para uma parcela
significativa de estudantes, a Unica oportunidade de acesso a um bem cultural.
No plano politico, a distribuicdo gratuita do livro didatico pode contribuir para
a melhoria da qualidade de ensino da escola pdblica.

Séo muitas as implicagdes do livro didédtico no processo de ensino e
aprendizagem, sobretudo no caso da Sociologia, ainda sem tempo suficiente
para consolidar-se como disciplina escolar. Sabemos que o livro néo deve se
constituir no Unico material de ensino em sala de aula, mas pode ser uma
referéncia capaz de estimular a curiosidade e o interesse para a discusséo, a
andlise e a critica dos conhecimentos sociolégicos. Isso significa que é tarefa
do professor/professora fazer do livro diddtico um aliado de sua prética
pedagdgica, adequando-o ao projeto politico-pedagdgico de sua escola, as
suas necessidades, e a de seus alunos.

Neste Guia vocé conheceré o processo de avaliacdo dos livros de Sociologia, até
a chegada deles & escola. Encontrard também os critérios considerados na avalia-
¢do, permitindo que se possam entender os motivos para a aprovagéo e a exclusdo
dos livros. Ao final, vocé teré a resenha dos livros aprovados, dando indicagdes das
possibilidades, mas também dos limites de uso das publicacdes em sala de aula.

Sabemos que cabe a vocé, professor/professora, tornar o livro diddtico de
Sociologia um instrumento de melhoria do ensino.

Bom trabalhol!
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A execucdo do Programa Nacional do Livro Diddtico (PNLD) — Ensino
Médio 2012 compreende muitas etapas. Rigorosamente, é ainda um processo
inacabado, a ser concluido apenas com a chegada do livro nas méos dos
professores e alunos e com a utilizagdo durante as aulas. Entretanto, no que se
refere & avaliagdo dos livros, o processo se iniciou na formulacdo do Edital e se
encerrou com a elaboragdo deste Guia, agora em suas maos.

O Edital é o instrumento de chamada publica para a inscriggo dos livros.
Em suas pdginas sdo apresentados os principios e critérios para avaliagdo das
obras diddticas. E um documento cuja formulacdo exige muito cuidado, pois é
peca fundamental que orienta todo o processo de avaliagé@o dos livros.

Nesse sentido, a elaboracéo do Edital se concentra, sobretudo, no trabalho de
definicdo de critérios e principios capazes de assegurar a qualidade das obras
aprovadas. Essa foi uma tarefa iniciada em agosto de 2009, com reunides entre
a Comissdo Técnica e a equipe da Diretoria de Politicas de Formagédo, Materiais
Diddticos e de Tecnologia para a Educacdo Bdsica do MEC. Especialmente
os critérios eliminatérios comuns a todas as dreas foram formulados apés
discuss@o entre os membros da Comisséo Técnica que representam os diferentes
componentes curriculares do ensino médio, levando-se em conta os critérios
gerais para o atendimento dos requisitos minimos no que tange aos aspectos
fisicos, legais, editoriais e teérico-metodolégicos das obras.

Os membros da drea de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Filosofia,
Geografia, Histéria e Sociologia) discutiram acerca do modo como
especificidades dessa drea devem se expressar nos livros diddticos. O resultado
da discussdo orientou a definigdo dos critérios de cada componente curricular
que compde a drea.

Podemos afirmar que quatro principios bésicos fundamentaram a elaboracéo
dos critérios especificos da Sociologia:

1. Assegurar a presenga das contribuicdes das trés dreas que compdem as
Ciéncias Sociais: Antropologia; Ciéncia Politica; e Sociologia.

2. Garantir que as Ciéncias Sociais se apresentem nas pdginas do livro como
um campo cientifico rigoroso, composto por estudos cléssicos e recentes e
por diferencas teéricas, metodolégicas e temdticas.

3. Permitir, por meio de mediagdo diddtica exitosa, que o aluno desenvolva
uma perspectiva analitica acerca do mundo social.

4. Servir como uma ferramenta de auxilio ao trabalho docente, preservando-
lhe a autonomia.



Séo esses principios presentes nos critérios de exclusdo especificos da drea
de Sociologia que constaram do Edital.

Apés a elaboragédo do Edital, foi formada uma equipe de coordenacdo. Coube
a um coordenador institucional a responsabilidade pela gestdo administrativa
que, na drea de Sociologia, teve como instituicdo executora a Universidade
Federal do Rio de Janeiro. Ao coordenador de Grea e dois coordenadores adjuntos
coube a responsabilidade pela coordenacéo dos trabalhos de avaliacéo feita
pela equipe de pareceristas. Na etapa final do processo de avaliacdo, entraram
em cena ainda dois leitores criticos, um deles responsdvel pela leitura e reviséo
dos pareceres de exclusGo e o outro responsdvel pela leitura e revisGo deste
Guia de Livros Diddticos PNLD 2012 — Sociologia.

A tarefa imediata da coordenacéo de drea foi selecionar o grupo de
pareceristas responsdveis pela avaliacdo dos exemplares dos livros (ndo
identificados quanto a autores e editoras, de modo a manter a imparcialidade
da avaliagdo). A definicdo do niUmero de pareceristas foi condicionada ao
numero de livros inscritos pelas editoras; no caso da Sociologia, totalizado
em 14. Mais adiante, veremos que, desses, somente dois livros didéticos de
Sociologia foram recomendados.

Foi entdo composta uma equipe de 14 pareceristas. Cada parecerista
avaliou duas obras diferentes e cada obra, por sua vez, foi avaliada por dois
pareceristas, a fim de permitir mais de um olhar sobre seu conteddo. Toda obra
é composta por livro do aluno e manual do professor.

Vérios foram os critérios para a composicdo do grupo de pareceristas: todos
sdo professores com formagdo em Ciéncias Sociais, pertencentes a diferentes
instituicdes publicas. Outro cuidado na formacdo dessa equipe foi a escolha
de professores de diferentes regides para que distintas realidades do ensino de
Sociologia pudessem ser consideradas na avaliagdo dos livros diddticos. No
entanto, o critério mais importante foi o de compor uma equipe formada tanto por
professores de instituicdes de ensino superior, como da educacéo bdsica. Assim,
contamos com uma equipe de pareceristas com diferentes vinculos com a realidade
do ensino e da formacgdo do professor de Sociologia na educacdo bdsica.

Apds reunides de treinamento e orientagdo, os pareceristas avaliaram cada
uma das obras sob seu cuidado com o auxilio de uma Ficha de Avaliagéo'.
A elaboragdo da Ficha de Avaliacéo foi realizada a partir da parceria entre a
comissdo técnica e a coordenacdo de drea. As perguntas componentes da Ficha
foram elaboradas a partir dos itens do Edital e se destinaram a alertar o olhar
dos pareceristas para os critérios e principios de avaliagdo. Foram decompostos
os critérios gerais e especificos do Edital e agrupadas as perguntas em torno
dos seguintes itens:

T Ao final deste texto, o docente encontra a reproducéo, na integra, das perguntas da Ficha de Avaliacdo.



Guia de Livros Didaticos PNLD 2012

10

Critérios de legislagdo: as perguntas deste item auxiliaram o parecerista a
avaliar se o livro respeita a legislacdo vigente (a Constituicdo Federal, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéo, o Estatuto da Crianga e do Adolescente,
as Diretrizes Curriculares Nacionais).

Critérios tedricos conceituais: neste item, questdes relativas a qualidade
das referéncias teérico-conceituais foram elaboradas para auxiliar o
parecerista a avaliar se, no conjunto, a obra em julgamento zela pelo
rigor na apresentacdo de conceitos e paradigmas tedricos do campo das
Ciéncias Sociais, tanto em seu periodo cldssico como em suas contribuicdes
mais recentes.

Critérios diddtico-pedagégicos — Conteddo: as questdes deste item referiram-
se a avaliagdo da linguagem, dos argumentos e das estratégias usadas
pela autoria no texto de base do livro para realizar a mediagdo entre o
conhecimento cientifico e o saber escolar.

Critérios diddtico-pedagdgicos — Atividades e exercicios: neste item em
particular, foram formuladas indagacdes para ajudar o parecerista a julgar se
as atividades de aprendizagem propostas mobilizam diferentes capacidades,
se sdo coerentes com a abordagem e o contetdo proposto no livro, e se, de
fato, auxiliam na consecucdo dos objetivos da aprendizagem.

Critérios de avaliagcGo de imagens (fotos, ilustragées, gréficos, tabelas e
mapas): perguntas neste item ajudaram o parecerista a ponderar se as
imagens presentes na obra avaliada atendem desde os critérios relativos
a clareza de impresséo e & imediata identificacdo de créditos e fontes, até
critérios avaliadores da capacidade de fato de as imagens auxiliarem na
aprendizagem, despertando a reflexdo e ndo vinculando estereétipos de
gualquer natureza, contetdo religioso ou marca comercial.

Critérios de editoragdo e aspectos visuais: aqui as perguntas formuladas se
referiram & avaliacdo dos cuidados relativos a revisdo ortogréfica e & coeréncia
e precisdo das informagdes sobre referéncias de livros, sites e documentos.
Algumas indagagdes deste item abordaram o projeto grdfico, que deve
favorecer a aprendizagem do aluno e facilitar o manuseio do livro.

Manual do professor: neste item foram realizadas perguntas cujas respostas
ajudaram o parecerista a julgar se o Manual do Professor realmente cumpre
o objetivo de orientd-lo acerca dos pressupostos que fundamentaram
a elaboracéo do livro e das possibilidades de seu uso, com sugestdes
adicionais que qualificam a aula, respeitando a autonomia docente.



Entendendo o livro didético de Sociologia como um artefato cultural que
expressa escolhas sobre a selecdo, a organizacdo e o sentido do conhecimento
sociolégico na escola, podemos afirmar que o resultado desta avaliacao,
caracterizada por um enorme indice de exclusdo de livros, denuncia algumas
dificuldades relativas ao ensino da Sociologia.

Possivelmente algumas dessas dificuldades estdo relacionadas ao fato de
que a Sociologia esteve ausente como disciplina obrigatéria do sistema escolar
brasileiro por quase sete décadas, periodo durante o qual as Ciéncias Sociais
se consolidaram como uma carreira eminentemente académica. Portanto,
pode-se ao menos langar a hipétese de que as dificuldades manifestas nos
livros diddticos sdo, sobretudo, relativas & dificil conversdo do conhecimento
cientifico acumulado num saber escolar.

Entendemos que a converséo de disciplina cientifica para disciplina escolar ul-
trapassa a transposicéio mecénica dos conhecimentos produzidos e difundidos nas
universidades para o espaco escolar. Essa conversdo constitui uma nova configura-
¢Go que requer, a um sé tempo, a mobilizacdo dos contedos da ciéncia de referén-
cia, dos conhecimentos pedagdgicos e diddticos e a incorporagdo das possibilida-
des da prdtica docente. Tal nova configuracdo é resultado do reconhecimento das
particularidades do nivel de ensino médio, o que acaba por conferir & produgéo no
campo da Sociologia escolar uma natureza distinta da disciplina de referéncia.

Em termos préticos, isso quer dizer que as Ciéncias Sociais devem operar seus
contetdos no nivel médio de ensino, de modo a superar, de um lado, a dimenséo
empirica imediata e, de outro, a reproducdo do saber académico. Devem, em
resumo, criar condi¢des para estimular nos alunos a capacidade de abstrairem da
vivéncia cotidiana e compreendé-la como parte de processos sociais mais amplos.

Ao analisar os fatores preponderantes de exclusédo dos livros, podemos
afirmar que as dificuldades sdo de quatro ordens: 1) na selecéo e sintese de
teorias e conceitos; 2) na mediacdo diddtica expressa tanto no texto-base do livro
como nos exercicios; 3) no didlogo com o professor expresso na precariedade
do Manual do Professor; 4) na editoragdo do livro. Vamos agora detalhar um
pouco esse diagndstico.

O gréfico a seguir representa o nimero absoluto de livros excluidos e indica
que, entre eles, apenas um ndo apresentou problemas nos critérios teéricos e
conceituais:

1



Grafico 1 - Problemas tedrico-conceituais (nimero de casos)
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Grafico 2 — Ocorréncia de tipos de problemas tedérico-conceituais (nimero de
casos)

Néo da tratamento histérico aos
fenémenos e conceitos das Ciéncias
Sociais

Omite pluralidade teérica e
metodolégica e a producéo recente

Néo articula os fundamentos das
diferentes dreas das Ciéncias Sociais

Néo apresenta rigor conceitual e teérico

Se pensarmos na producéo das Ciéncias Sociais em nivel internacional
na contemporaneidade, a grande maioria dos livros didéticos estd longe de
apresentar para o publico escolar a diversidade e a pluralidade das teorias e
métodos do nosso campo cientifico. O repertério de socidlogos trazidos para




a sala de aula compde um corpo uniforme no conjunto dos livros didéticos
analisados. Aparecem com frequéncia Marx, Weber e Durkheim; Hobbes, Locke
e Rousseau; Mauss e Lévi-Strauss; contudo autores atuais e tGo significativos
quanto os citados ndo sdo apresentados. Um ou outro livro j& apresenta as
teorias de Norbert Elias, Bourdieu e Goffman, por exemplo, mas estd ausente
uma vasta e extensa producdo intelectual contempordnea que poderia auxiliar na
sintese diddtica em sala de aula, uma vez que dialoga com a realidade atual.

Com relacdo & produgdo das Ciéncias Sociais no Brasil, notamos que as
referéncias mobilizadas se limitam aos autores dos anos 1930 a 1950 e que,
na maioria dos livros, restringe-se a um capitulo estanque dentro da obra.
Toda a produgdo contemporénea no Brasil é ignorada e mesmo os autores
apresentados ndo dialogam com a produgdo sociolégica considerada cldssica,
tratada nos demais capitulos. Desse modo, o pensamento social brasileiro fica
desconectado da producdo cléssica das Ciéncias Sociais, o que impede o aluno
de conhecer as reinterpretacdes e os usos mais recentes dos conceitos e das
teorias, especialmente aquelas elaboradas no nosso pais. Autores e teorias
das Ciéncias Sociais brasileiras, por apresentarem andlises sociolégicas de
situacdes proximas e familiares & realidade do aluno, podem auxiliar muito
no processo de sintese diddtica e de identificacdo das relagdes ocultas entre
diferentes fenémenos de nossa sociedade.

Outro fendmeno notdvel no que se refere as dificuldades teérico-
conceituais dos livros inscritos é a timida presenca de contribuicdes da
Antropologia e da Ciéncia Politica. As teorias e os métodos antropoldgicos,
por exemplo, contribuiriam muito para o exercicio da desnaturalizagdo dos
fendmenos sociais, mas os livros abdicam até mesmo de apresentar relatos
etnogrdficos, desprezando as possibilidades fecundas de deslocamento
cultural proporcionadas por tais relatos. Do mesmo modo, muitos temas caros
a Ciéncia Politica sdo abordados apenas do ponto de vista histérico e ndo
explorados a partir das contribuigdes conceituais e empiricas das pesquisas
na drea.

Numa avaliagdo geral do conjunto das obras apresentadas em relagéo
d mediagdo diddtica, observamos que dificuldades se expressam tanto na
apresentacdo dos conteddos ou temas quanto na proposicdo de atividades e
exercicios.

No que diz respeito ao contetdo, como podemos observar no gréfico a seguir,
grande parte dos livros excluidos n&o foram capazes de realizar mediacéo
entre o plano tedrico e o mundo social do aluno. Tampouco conseguiram
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mobilizar estratégias para provocar o estranhamento e a desnaturalizacdo dos
fendmenos sociais abordados.

Néo permite o entendimento da
diversidade cultural | |

Néo favorece a autonomia do professor |

Néo explora diferentes recursos didaticos

Néo promove a mediagdo entre o
plano teérico e o mundo social do aluno | | |
Conceitos ndo aparecem como
ferramentas de andlise | | |

Néo promove estranhamento ou
desnaturalizagéo | |

Linguagem inadequada para o aluno do
ensino médio | |

Néo hé dialogo com outras dreas do
conhecimento / /

Como |4 foi dito, o livro diddtico de Sociologia deve expressar a maneira
pela qual a Sociologia se configura como disciplina escolar. Do ponto de vista
dos seus principais destinatérios, cabe-nos indagar qual Sociologia devemos
ensinar aos estudantes do ensino médio.

Tanto em debates recorrentes em eventos cientificos, como nos estudos
desenvolvidos em torno do ensino de Sociologia na educagdo bdésica, comeca
a se formar um consenso a respeito do papel da Sociologia no ensino médio,
como ferramenta capaz de produzir no aluno a imaginagéo sociolégica, no
sentido de fazé-lo saltar da condicéo de sujeito inserido em prdticas individuais
para a condicdo de agente de prdticas sociais mais amplas.

Vérias experiéncias demonstram que essa tarefa pode ser alcancada quanto
mais possamos provocar nos alunos a capacidade de desnaturalizar e estranhar
os fendmenos sociais que os cercam.

A esse respeito, as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio — ensino
de Sociologia — argumentam que:

Entende-se que esse duplo papel da Sociologia como
ciéncia — desnaturalizacdo e estranhamento dos fenémenos



sociais — pode ser traduzido na escola bésica por recortes, a
que se dé o nome de disciplina escolar. Sabemos, mas sempre
é bom lembrar, que os limites da ciéncia Sociologia néo
coincidem com os da disciplina Sociologia, por isso falamos
em tradugdo e recortes. Deve haver uma adequagdo em termos
de linguagem, objetos, temas e reconstrucdo da histéria das
Ciéncias Sociais para a fase de aprendizagem dos jovens —
como de resto se sabe que qualquer discurso deve levar em
consideragéo o publico-alvo. (BRASIL, 2006: 107)

Trata-se entd@o de criar estratégias com o potencial de capacitar os alunos
a desnaturalizar os fendmenos sociais, o que implica operar com o principio
pedagédgico da contextualizacéo, demonstrando que esses fendmenos ndo sdo
resultado de causas naturais, mas determinados por razdes sécio-histéricas e
culturais.

Muitas obras analisadas demonstram uma inadequacgéo aos propésitos da
Sociologia como componente curricular do ensino médio. Seja por infantilizar o
aluno, abusando de simplificagdes, seja por transformar o livro em um catdlogo
de teorias e conceitos das Ciéncias Sociais, listando aspectos biogréficos dos
autores. Nos dois casos, o livro impede o aluno de apropriar-se dos conceitos
das Ciéncias Sociais como ferramentas para anélise do mundo social e
ndo favorece o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico.

Observou-se também que os livros analisados ndo conferem tratamento
equilibrado as diferentes regides brasileiras e, por vezes, ndo apresentam
uma discussdo efetiva sobre a diversidade cultural. Muitas vezes as situacdes
de diversidade cultural apresentadas, em vez de provocar deslocamentos
temporais, espaciais e sociais, se limitam a despertar nos alunos o espanto
diante da excentricidade ou do suposto arcaismo do outro, reforcando a ideia
de que o diferente é perigoso e violento. Entende-se que a falta de articulacéo
da discussdo sociolégica com uma perspectiva antropolégica e a auséncia
de excertos ou citacdes de etnografias consagradas acarretam essa leitura
equivocada de etnias e culturas.

Com relagdo ao Brasil, notamos que predominam as imagens, as referéncias
jornalisticas e a producdo cientifica da Regido Sudeste. Com frequéncia,
imagens da RegiGo Nordeste afirmam estereétipos de um local atrasado e
pobre. Muito frequentemente essa dificuldade estd associada & auséncia de
uma discuss@o sociolégica sobre as condi¢gdes da producgdo e da reproducgdo
da desigualdade social. Desse modo, o fenémeno da desigualdade social
acaba sendo ‘naturalizado’ nas pdginas do livro diddtico da disciplina que
ironicamente deveria favorecer sua andlise critica.
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No que diz respeito as atividades propostas nos livros, verificamos falta
de coeréncia entre o modo de apresentacdo dos conteddos e a elaboracéo
de atividades de aprendizagem e avaliagdo, dificultando o préprio processo
de ensino e aprendizagem, na medida em que ndo permitem ao aluno
fazer articulagéo entre o contetdo trabalhado pelo professor e as atividades
propostas. Outro problema se refere a escassez de atividades de pesquisa
empirica. Com isso, perde-se a oportunidade de fazer o aluno vivenciar o que
poderia ser um “laboratério de Sociologia” e perceber as diferentes formas de
operar os conceitos e perspectivas sociolégicas.

Observamos também que os livros didéticos de Sociologia, de forma geral,
néo utilizam tabelas, gréficos e estatisticas. Essa é uma limitacdo relevante,
uma vez que a auséncia dos recursos impede o aluno de interpretar e
problematizar dados e informacgées que, com frequéncia, sdo traduzidos assim
na imprensa e no trabalho. Os livros também apresentam poucas charges,
letras de mUsica, excertos de obras literdrias, filmes, fotografias, conteddos
da internet e matérias publicitdrias para exercicio da andlise socioldégica. No
geral, os livros também exploram pouco as imagens como ferramentas para
provocar a reflexdo. Com frequéncia, imagens sdo usadas apenas como
ilustragdo dos conteddos.

As dificuldades revelam, em alguma medida, a precariedade do repertério
de recursos diddticos de que dispomos no campo da Sociologia escolar.

A maioria dos ‘Manuais do Professor’ estavam dissociados do livro do
aluno. A ciséo revela que a obra nédo foi pensada como um projeto de ensino.
De modo geral, os Manuais ndo cumprem a funcéo de subsidiar o trabalho
docente e ndo estabelecem um didlogo com o professor capaz de favorecer a
apropriacdo mais criadora e auténoma do livro.

Nesse sentido, os Manuais frequentemente assumem a forma de “guia”
de atividades, ou meros gabaritos comentados, em vez de apresentar os
fundamentos tedrico-pedagdgicos sobre os quais se assentam a elaboragéo
do livro e o repertério de possibilidades diddticas que ele encerra. A discusséo
sobre curriculo, avaliagdo e concepgdes de aprendizagem néo é, de modo
geral, enfrentada e quando os Manuais se referem a tais temas, restringem-
se a citagdes de legislacdo, como os PCNs, as OCEMs e a LDBEN. Nas
raras oportunidades em que defendem alguns posicionamentos relativos &
organizagéo curricular, como é feito, por exemplo, com a interdisciplinaridade,
n&o demonstram efetivamente os modos a partir dos quais a Sociologia pode
se beneficiar desse didlogo.



Rigorosamente, nas pdginas desses Manuais o professor ndo é referenciado
como o elaborador do programa capaz de dinamizar diferentes propostas de
uso do livro diddtico com seus alunos. O professor aparece como um mero
aplicador das atividades propostas no livro do aluno, contrariando a finalidade
de um Manual do Professor, qual seja, a de contribuir para a mediacéo do
conhecimento entre estudante e professor.

Foram identificados muitos problemas de editoracéo e imagens nos livros
submetidos & avaliagdo. Dos 12 livros excluidos, 11 ndo cumpriram os requisitos
minimos no que se refere a esse critério. Vejamos em detalhes quais os itens
néo cumpridos:

Imagens ferem o ECA

Imagens promovem marcas comerciais
Imagens refor¢am esteredtipo

Problemas de impressao de imagens

Recursos editoriais ndo favorecem
o manuseio do livro | | |

Problemas de créditos e fontes de imagens

Numerosos erros de revisao

Observemos que houve, sobretudo, exclusdo de livros por excessivas falhas
de revisdo do texto, por auséncia ou ilegibilidade de créditos e fontes de imagens
(o que impede aluno e professor de conhecerem a origem das informacdes
visuais apresentadas) e por inadequacgdo do projeto editorial. Os problemas
revelam o tratamento pouco cuidadoso de editoras com a qualidade do livro
didético nesse quesito em particular.

Pelo exposto neste balango, pode-se concluir que os livros excluidos, de modo
geral, apresentaram problemas em todos os grupos de critérios, demonstrando
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que séo ainda grandes os desafios diddticos, tedricos e politicos (no sentido
amplo do termo) a serem enfrentados para a constituigdo da Sociologia
escolar. Essa é, pois, uma tarefa que caberd a todos em conjunto: Ministério
da Educagdo, universidades, instituicdes de fomento a pesquisa e qualificacdo
docente, Secretarias de Estado, autores, editoras, pesquisadores e, sobretudo,
aos professores de Sociologia.









Malvon Uado tamad

Nelson Dacio Tomazi

Editora Saraiva

A obra traz uma visdo convencional do contetdo das Ciéncias Sociais. Uma
de suas principais virtudes é a linguagem adequada para o ensino médio. A
adequacao textual é ainda complementada pelo cuidado gréfico da edigdo, cuja
diagramacdo, defini¢éo de cores e exceléncia na reproducdo de imagens zelam
pelo bem-estar visual. Ainda que essa ndo seja a qualidade mais reclamada de
um livro didético, é inegdvel que a exceléncia editorial somada & adequagdo
do texto torna mais atrativo o conteddo, auxiliando na aproximacgéo do aluno
com o conhecimento sociolégico.

Devemos destacar, ainda, as sugestdes pertinentes de livros e filmes contidas
no livro (sempre acompanhadas de boas sinteses) e o recurso a poesias, letras
de musicas e excertos de textos bem selecionados.

No Manual do Professor apresenta-se outra qualidade do livro: hd uma
discussdo interessante (que, de modo geral, é muito reivindicada pelos
professores e alunos) acerca do sentido do ensino da Sociologia na escola e de
sua relacGo com outras disciplinas, reflexdo & qual se acrescentam sugestdes
de pesquisas e projetos que ajudam a confirmar a contribuicdo da Sociologia
e sua integracdo com demais disciplinas do curriculo escolar. E um dos raros
livros a propor a pesquisa como um recurso de aprendizagem e a buscar
orientar o professor para seu encaminhamento.

O livro é composto por volume Unico de 256 pdginas. O volume tem uma
pequena introduc@o de cinco pdginas intitulada “O estudo da Sociologia”.
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Apds essa introdugdo, o livro se apresenta equilibradamente dividido em sete
unidades, cuja extensdo ndo ultrapassa 37 pdginas. A Unidade 1, intitulada
“A sociedade dos individuos”, compreende trés capitulos dedicados & andlise
da relagéo entre individuo e sociedade. A Unidade 2, intitulada “Trabalho e
sociedade”, é composta também por trés capitulos que discutem as formas de
organizacdo do trabalho em diferentes épocas e sociedades, dando obviamente
especial acento ao fendmeno na sociedade capitalista. A unidade 3, denominada
“Estrutura social e desigualdades” dedica-se & discussdo sobre modalidades de
estratificacdo e desigualdade social e subdivide-se em trés capitulos. A Unidade
4, intitulada “Poder, politica e estado”, é a mais extensa, dividida em quatro
capitulos. A Unidade 5 intitula-se “Direitos, cidadania e movimentos sociais”.
Divide-se em quatro capitulos que, em certa medida, ddo prosseguimento &
discussGo da unidade anterior. A Unidade 6 volta-se para o tema “Cultura e
ideologia”, dedicando-se & reflexdo sobre esses termos e o fendmeno da indUstria
cultural. Divide-se em trés capitulos. A unidade 7, “Mudanca e transformacgéo
social”, divide-se em trés capitulos e aborda a contribuicéo dos cldssicos e
contempordneos para a compreensdo da mudanca social.

Em cada capitulo hd boxes destacados do texto, denominados “Nas palavras
do autor”, nos quais séo trazidos pequenos excertos de textos significativos para
o tema apresentado no capitulo. H&4 também, ao final de cada capitulo, um texto
jornalistico ou de opinido que compreende a secdo “Cendrio da sociabilidade
contemporénea”. O texto é seguido de indagacdes com o objetivo de auxiliar
na realizacdo da sintese diddtica, reforcando e ampliando ideias abordadas
no capitulo.

Ao final de cada unidade, hé algumas pdginas de “Leituras e atividades” com
sugestdes de reflexdes a partir de provocacdes de pequenos textos, atividades
de pesquisas e indicacdes de livros e filmes. Ao final do livro, hd um Apéndice
dedicado & histéria do desenvolvimento da Sociologia, do pensamento cldssico
ao contemporéneo, passando também pelo Brasil. Por fim, o autor apresenta
a bibliografia utilizada.

O Manual do Professor tem 96 pdginas e é dividido em seis partes, contendo
muitas orientagdes e sugestdes pertinentes para o docente. Na parte relativa
as “Questdes tedrico-metodolégicas”, que compreende 11 pdéginas, o autor
explicita, a partir das Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEMs),
seus pressupostos acerca do sentido da Sociologia na escola. O autor apresenta
ainda a relagdo da Sociologia com os outros componentes curriculares do ensino
médio, bem como as bases e possibilidades de avaliagdo do seu conteddo.
Na parte denominada “Selecdo e organizacéo do conteddo”, com apenas
uma pdgina, o autor justifica a selecGo dos contetdos. Na parte “Subsidios
e orientacdes para o trabalho em sala de aula”, ao longo de 60 pdginas,
o autor apresenta objetivos e novos recursos de apoio para aprendizagem.



Na parte “Trabalhos com projetos”, que ocupa dez pdginas do Manual,
o autor propde trés projetos (um programa de rédio, uma dramatizagéo e
um painel multimidia), que exigem maior integracdo entre os membros da
equipe executora e estreitamento da relacdo com as demais disciplinas. Por
fim, na parte “A pesquisa como forma de ensino”, hd orientagdes bdsicas para
pesquisas empiricas.

Cada unidade do livro segue o seguinte percurso: hd um capitulo no qual
o autor busca situar historicamente o tema, demonstrando as condi¢cdes do
surgimento do fendmeno em questdo ou as formas em que se apresenta em
sociedades diversas. Em seguida, o autor analisa a expressdo do fenédmeno
na sociedade moderna para, por fim, trazer reflexdes sobre sua manifestagdo
no Brasil. Nesse sentido, o autor segue um caminho regular na estrutura das
unidades, o que confere coeréncia ao livro.

Na Unidade |, o autor apresenta diferentes interpretacdes sociolégicas
acerca da relacéo individuo e sociedade, mobilizando autores como Durkheim,
Weber, Marx, Bourdieu e Elias. Apresenta, numa linguagem simples e
acessivel, conceitos como socializagdo, instituicdes, classes sociais, agdo social,
configuracéo e habitus.

Na Unidade 2, o autor discute diferentes formas de organizagédo do trabalho,
mas concentra mais esforcos para a compreensdo do fendmeno na sociedade
capitalista, sobretudo a partir das contribuicdes de Durkheim e Marx. Confere
centralidade a temas como taylorismo, toyotismo e desemprego. No capitulo
exclusivo sobre o Brasil, analisa a institucionalizag@o do trabalho livre no final
do século XIX e a diversidade de condigdes do trabalho no pais hoje: desde as
préticas extrativistas dos povos da floresta até o trabalho informal, o infantil e
a escraviddo por divida.

Na Unidade 3, o autor demonstra formas cldssicas de estratificacéo e,
em seguida, discute os impasses e as contradicdes da mobilidade social na
sociedade capitalista, acrescentando alguns dados atuais sobre producéo e
distribuicdo de alimentos e iniciativas de organismos internacionais que visam
garantir condi¢cdes de igualdade entre homens e mulheres. Nessa unidade,
s@o destacadas, em especial, as contribuicdes cldssicas de Marx e Weber. No
capitulo dessa unidade, o autor analisa a producdo sociolégica dedicada a
compreender as condi¢cdes de desigualdade social no Brasil.

A Unidade 4 dedica-se a compreender desde o surgimento do Estado
moderno e suas modalidades de expressao cldssicas até as particularidades da
histéria politica no Brasil, voltando-se para limites e possibilidades do processo
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de democratizagé@o recente do pais. Os cléssicos, Weber, Marx e Durkheim,
sGo mobilizados para pensar o Estado, porém o autor traz também Foucault e
Deleuze para refletir sobre diferentes formas de exercicio do poder.

Na Unidade 5, o termo chave é cidadania. O autor demonstra os diferentes
sentidos e aspiracdes que se expressaram nesse termo polissémico ao longo
da histéria. Na parte relativa aos movimentos sociais, o autor demonstra
os diferentes fundamentos dos confrontos politico-sociais, dando especial
destaque a&s especificidades dos movimentos sociais contempordneos. Hd4,
nessa unidade, dois capitulos sobre o Brasil, no qual se discutem possibilidades
e limites no processo de conquista da cidadania e a histéria dos movimentos
sociais no pais.

Na Unidade 6, o autor demonstra nexos entre a dimensdo simbdlica e as
formas de dominagdo e controle social. A discussGo sobre etnocentrismo e
a cisdo entre cultura popular e erudita sGo apresentadas aqui. No capitulo
sobre o Brasil, o autor apresenta algumas reflexdes sobre a indUstria cultural
brasileira.

A Unidade 7 dedica-se a uma discussdo sobre as diferentes abordagens
sociolégicas acerca da mudanga social. O autor propde uma volta aos cldssicos
para compreender, desde Comte, de que maneira os tebricos importantes
compreenderam as transformacdes da passagem da sociedade feudal para
a sociedade capitalista, bem como as possiveis transformacgdes inscritas na
prépria sociedade capitalista. No capitulo dedicado ao Brasil, o autor discute a
nogdo de modernizagdo conservadora.

O Manual do Professor foi formulado cuidadosamente procurando
estabelecer um interessante contato com o docente, trazendo alternativas para
lidar com as questdes surgidas em sala de aula. Em cada capitulo, hé sugestoes
de novos excertos de textos, novas atividades de pesquisa e uma cuidadosa
formulacdo de gabaritos de respostas. H4 uma preciosa parte em que o autor
apresenta discussdes acerca do papel da pesquisa cientifica na formagdo do
aluno e a diferenciagdo entre pesquisa sociolégica e pesquisa jornalistica.

Por ser um exemplar, a um sé tempo, bastante convencional na selecéo e
sintese de teorias e temas das Ciéncias Sociais e bastante jovial na linguagem
textual e gréfica, o professor, ao escolher este livro, terd um recurso adaptdvel
as diferentes realidades de ensino com excelentes sugestées para atividades
complementares. Haverd, entretanto, necessidade de introduzir alguns temas
novos, que sdo muito demandados na escola pela sua significancia atual. A
questéo ambiental e os temas relativos as relacdes de género e sexualidade



merecerdo cerftamente um esforco adicional do professor, |& que ndo hé, para
isso, suporte tedrico no livro.

Conforme destacamos acima, o professor encontrard no Manual discussdes
imperativas sobre o sentido da Sociologia na escola e propostas de didlogos com
outros componentes curriculares que se efetivam na proposicdo de pesquisas e
projetos. NGo obstante, o encaminhamento dessas pesquisas e projetos exigird
cuidado do professor, [@ que, por vezes, as sugestdes e as orientagdes, mesmo
sendo inspiradoras, sdo imprecisas.

Outra questdo que demandard esforco adicional do professor é a domindncia
de uma abordagem materialista do processo social. Apesar do esforco do
autor para trazer outras perspectivas, sua filiagdo tedrica condiciona sua
interpretacéo acerca das demais contribuicdes das Ciéncias Sociais. As sinteses
da contribuicéo de Weber e Durkheim séo marcadas, por vezes, por esse viés.
Do mesmo modo, a perspectiva da cultura como mecanismo de dominagdo
ideolégica exigird também problematizacéo do professor.

Por fim, convém lembrar, entre as limitagdes do livro, o fato de o autor néo
realizar efetivamente um didlogo com a produgdo atual das Ciéncias Sociais
no Brasil. Por vezes, o autor opta por uma abordagem histérica refratéria ao
acumulo de conhecimento recente das Ciéncias Sociais no Brasil. Isso ocorre
no texto que compde as unidades do livro e se repete na sintese sobre a histéria
das Ciéncias Sociais no Brasil, encontrada no Apéndice, onde o autor elenca
uma relacdo de pesquisadores da Sociologia brasileira contemporénea sem
caracterizar suas contribuicdes. Essa limitagcdo do livro exigird do professor
aprofundar o conteddo, demonstrando a qualidade da produgéo cientifica na
drea de Ciéncias Sociais no Brasil.
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Helena Maria Bomeny Garchet
Bianca Stella Pinheiro de Freire Medeiros

Editora do Brasil

VISAO GERAL

Esta obra apresenta uma abordagem original. Parte significativa do livro
consiste em apresentar os conteldos da teoria sociolégica, mobilizando o
cinema como recurso principal. A partir de cenas descritas do filme Tempos
modernos, de Charles Chaplin, o livro introduz alguns dos conceitos e teorias
fundamentais das Ciéncias Sociais que procuram analisar agdes, pensamentos
e sentimentos tipicos da vida urbana industrial moderna. O livro estabelece
uma homologia entre o cinema e as Ciéncias Sociais, apresentando-os como
modalidades distintas de consciéncia da vida social moderna.

O livro tem ainda a qualidade de mobilizar um repertério pouco usual de
autores da teoria social: as contribuicdes de Simmel, Foucault, Walter Benjamin
e Tocqueville (além das tradicionais sinteses de Weber, Marx e Durkheim) séo
apresentadas de modo muito acessivel. Além disso, o livro zela para que
diferencas teéricas das Ciéncias Sociais ndo sejom subsumidas numa espécie
de ‘senso comum sociolégico’. Autores e abordagens sGo apresentados e
confrontados em suas especificidades irredutiveis.

Devemos ainda observar que o livro traz os temas relevantes da Sociologia
aplicados & compreensdo da sociedade brasileira. Tem, por isso, a qualidade
rara de dialogar com a producdo recente das Ciéncias Sociais no Brasil.

O Manual do Professor apresenta a proposta pedagdgica do livro de forma
clara e traz cuidadosa selecdo de indicacdes de livros e filmes tanto para
os estudos do professor, quanto para utilizagdo enquanto recurso diddtico
complementar. Nesse sentido, o professor encontra no Manual uma ferramenta
interessante para refletir sobre as possibilidades de seu trabalho.



O livro é composto de 20 capitulos, distribuidos em 280 pdginas, divididos
em trés partes. A primeira parte, com apenas 18 péginas, intitulada “A aventura
sociolégica”, compreende uma discussdo sobre a natureza da Sociologia e seu
surgimento. A segunda, com 103 péginas, intitulada “A Sociologia vai ao cinema”
dedica-se a apresentar alguns dos cléssicos do pensamento social do século XX,
relacionando-os a algumas cenas do filme Tempos modernos. Por fim, a terceira,
infitulada “A Sociologia vem ao Brasil”, tem 125 pdginas, onde se discutem nove
temas da Sociologia, analisando-os no contexto brasileiro: urbanizacdo, trabalho,
religiGo, tribos urbanas, desigualdades sociais, politica, violéncia, consumo e
pensamento social. Por fim, hd uma lista de verbetes sociolégicos (12 pdginas) e
a relagéo de fontes e bibliografias citadas e consultadas (4 paginas).

Ha subsecdes e boxes que atendem a diferentes finalidades ao longo dos
capitulos. Na Parte Il do livro, hd a secdo “Em cena”, na qual se descrevem
cenas do filme Tempos modernos, que introduzem os temas do capitulo. Hé&
ainda boxes destacados do texto, com trés objetivos distintos: 1) Apresentar
biografias dos autores relevantes para o tema discutido no capitulo; 2) Trazer
informacdes para aprofundar e esclarecer ideias, conceitos ou eventos histéricos
cuja compreensé@o amplia o entendimento do texto; e 3) Trazer excertos de textos
(jornalisticos ou cientificos) que levantam aspectos novos acerca do assunto
tratado. Ao final de cada capitulo hd um box denominado “Recapitulando”,
onde se faz uma sintese do conteddo do capitulo.

As atividades séo divididas em secdes de diferentes finalidades pedagégicas.
Na secdo “Testando meus conhecimentos”, o professor encontrard atividades
que mobilizam de forma diferenciada o interesse dos alunos para os temas
do capitulo. Na secdo “Monitorando a aprendizagem”, as questdes propostas
tém intencdo de fixar o conteddo bdsico exposto no capitulo. Na secéo
“Assimilando conceitos”, novas provocacdes, por meio de imagens (charges,
cartuns, fotografias, etc.), sdo formuladas com o propésito de estimular a
articulagdo entre a situagdo representada e os conceitos das Ciéncias Sociais.
A secdo “Exercitando a imaginacao sociolégica” propde pesquisas adequadas
ao nivel de ensino médio, cuja finalidade é o desenvolvimento de habilidades
relativas & elaboracdo de perguntas e hipéteses e definicdo de ferramentas
de investigacéo. A sec@o “Olhares sobre a sociedade” visa demonstrar outras
modalidades de consciéncia social, como a literatura e a musica, auxiliares
para a reflexdo da vida social. A se¢é@o “Sessdo de cinema” indica filmes (que
podem ser vistos em sala ou em casa) e sugere temas motivadores para debate.
A secéo “De olho no Enem” traz exercicios do Enem.

O Manual do Professor tem 60 péginas, distribuidas nas seguintes secdes: 1.
“Apresentando o livro”; 2. “Utilizando o livro”; e 3. “Gabarito de atividades”.
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A Parte | do livro, denominada “A aventura sociolégica”, ainda que curta,
tem dupla finalidade: 1) Explicita os objetivos do ensino da Sociologia; 2)
Apresenta um arrazoado sobre o contexto histérico em que surge a Sociologia.
Duas categorias que fundamentam o livro sGo entdo apresentadas ao aluno:
“imaginacdo sociolégica” e “tempos modernos”.

O trecho voltado & definicdo dos objetivos da Sociologia como disciplina
escolar apresenta, por vezes, uma linguagem dificil, mas é muito atrativa a
proposta (que, de modo geral, é cumprida pelo livro) de que a Sociologia
é uma aventura intelectual nascida com a modernidade, possibilitando uma
nova visdo acerca da vida cotidiana.

As pdginas dedicadas a definir o contexto em que ocorreu a emergéncia da
ciéncia social procuram caracterizar as transformagdes ocorridas na passagem
da sociedade feudal para a sociedade moderna. E uma passagem que néo
permite o reconhecimento imediato das especificidades da interpretagdo
sociolégica, pois seu conteldo se confunde com as aulas mais convencionais
de histéria.

A Parte ll, denominada “A Sociologia vai ao cinema”, ocupa quase metade
do livro e tem o propdsito de apresentar os temas e questdes fundamentais
da teoria social. A estratégia eleita pela autoria para cumprir esse objetivo foi
relacionar cenas do filme Tempos modernos as contribuicdes de alguns dos
autores mais conhecidos da drea. O filme é entendido como uma modalidade
de reflexdo, produzida numa época (apéds a crise de 1929 nos EUA) em que
houve uma consciéncia dramdtica dos impasses da vida urbana industrial. A
lucidez e a ironia expressas no filme sdo evocadas para despertar o interesse
do aluno pelos dilemas que sdo temas da teoria socioldgica.

Nessa parte do livro os conceitos coesdo social, anomia social, divisdo do
trabalho social, racionalizag¢éo, classes sociais, processo civilizador, biopoder
s@o apresentados aos alunos.

Ao final dessa parte, o livro simula um encontro imagindrio no qual os
diferentes autores confrontam suas interpretacdes acerca das passagens do
filme. O recurso é muito exitoso para demonstrar os diferentes olhares que
compdem o campo das Ciéncias Sociais.

Importante lembrar: mesmo ndo sendo imperativo assistir a Tempos modernos
para acompanhar a discusséo do livro (a autoria narra de modo interessante
as passagens pertinentes do filme), é recomenddvel aos alunos assistirem ao
filme, no inicio do curso de Sociologia.



Na Parte lll, intitulada “A Sociologia vem ao Brasil”, o livro traz um painel
dos temas fundamentais das Ciéncias Sociais, a partir do exame de alguns
aspectos da realidade brasileira. Nessa parte, os conceitos apresentados
na etapa anterior sdo retomados e revistos com referéncia & producdo
dos cientistas sociais no Brasil e & luz de dados recentes. Novos termos
importantes do vocabulério das Ciéncias Sociais (em particular da producéo
sociolégica do Brasil) sdo aqui apresentados e acrescentados ao vocabulério
dos alunos: identidade social, género, preconceito de marca, cidadania
regulada, sociabilidade violenta, patrimonialismo sdo alguns deles. Outros
termos que frequentemente aparecem na imprensa sdo também explicados:
fundamentalismo religioso, trabalho informal, milicias, economia de
mercado, bens tangiveis e bens intangiveis, entre outros. Além disso, o texto
traz dados sobre alguns indicadores sociais (acompanhados das devidas
explicagdes) e pesquisas feitas pelo IBGE.

O Manual do Professor apresenta os fundamentos que apoiaram a
elaboracgéo do livro, afirmando basear-se a obra nos Parédmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), quando, na verdade, fundamenta-se nas Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEMs-2006). Nas 60 pdginas dirigidas
especificamente ao professor, a autoria explicita e orienta os objetivos do
ensino de cada capitulo e sugere estratégias, recursos e atividades adicionais
para cumpri-los ao longo dos trés anos do ensino médio. Tais estratégias e
recursos sdo apresentados e descritos de modo claro e aprofundado. Muitas
das atividades sugeridas propdem didlogos disciplinares com a Literatura, a
Histéria, a Geografia. H4 também indicagdes de livros, sites e filmes para o
professor, cuja selecdo é pertinente para a qualificagéo do contetdo das aulas. A
mesma dedicacdo da autoria com a orientagdo do trabalho docente se revela na
elaboracdo dos gabaritos de respostas, onde se desenvolvem, cuidadosamente,
possibilidades de respostas e encaminhamento de discussdes.

Nas pdginas do Manual, hd orientagdes sobre as diferentes formas de
desenvolvimento do contetdo a partir do livro. Além da possibilidade de o
professor ser fiel & sucessdo dos capitulos do livro, a autoria propde articulagdo
e mescla entre os capitulos teéricos da Parte Il e os capitulos temdticos sobre
o Brasil da Parte lll. Esta segunda possibilidade pode resultar em um trabalho
mais integrado e dindmico, permitindo nexos fecundos entre teorias, conceitos
e temas socioldgicos.

Se o professor adotar esta obra, terd muitos recursos & disposi¢do para
despertar o interesse do aluno pelas Ciéncias Sociais, além de excelentes
orientagdes de complementagéo de conteddo no Manual do Professor. Tanto
o livro do aluno quanto o Manual do Professor trazem, com uma linguagem
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acessivel, possibilidades interessantes de articulagdo entre teorias, conceitos e
temas das Ciéncias Sociais, com especial atencdo & andlise do Brasil.

H4, porém, duas ressalvas para as quais desejomos chamar a atengéo
do professor: 1) O livro estabelece um nexo imediato entre modernidade e
urbanidade, o que pode impedir, de um lado, a compreensédo do processo de
modernizacdo em contextos rurais e, de outro, pode ocultar a problematizagdo
da dualidade rural/urbano no mundo moderno; 2) As contribuicdes da
Antropologia Cultural ndo sé@o exploradas como recurso decisivo para a
transformacdo do olhar do aluno sobre o seu cotidiano.

A referéncia exclusiva & modernidade no contexto urbano tem efeitos
importantes em duas passagens do livro. Nos trechos em que analisa o
processo de concentragdo urbana no Brasil, a autoria ndo se dedica a discutir
as origens e os efeitos desse fendmeno no meio rural (a concentracdo fundidria,
a mecanizagdo do trabalho agricola, as dificuldades para a extensdo dos
direitos trabalhistas aos homens do campo, etc.). Do mesmo modo, o livro
prioriza a andlise de formas de sociabilidade juvenil, que caracteriza como
sendo tipicamente urbanas. Portanto, entende-se que a opgdo por esse livro
exigird do professor uma problematizacéo acerca da prépria ideia de urbano
(e por consequéncia, da ideia de rural) contida no livro.

A segunda ressalva refere-se & ndo exploracéo da contribuicdo dos estudos
antropolégicos emtoda a sua potencialidade. Isso se manifesta, em particular, na
preferéncia da autoria pelo deslocamento temporal (em lugar do deslocamento
cultural) para cumprir o efeito do estranhamento e desnaturalizacdo reclomados
pelo ensino da Sociologia. O resultado disso é que a Histéria ocupa mais lugar
nas pdginas do livro do que a Antropologia Cultural.

A referéncia timida & contribuico da Antropologia também se revela no
repertério conceitual do livro. Ainda que termos como etnocentrismo e género
sejam apresentados de modo satisfatério, relacionados & dimenséo cultural,
néo hd uma discusséo sobre a alteridade, tampouco sobre o uso antropolégico
do termo cultura. Trata-se de uma opgdo da autoria que, entretanto, subutiliza
a contribuicGo da Antropologia para a consecucdo de um dos objetivos
propostos pelo livro, qual seja, o de permitir que o aluno veja de modo novo
seu cofidiano. Por isso, a adogdo do livro exigird do professor aprofundar
reflexdes e indagagdes préprias da Antropologia que, acrescentadas & visdo
da Histéria, Sociologia e Ciéncia Politica, permitirdo uma perspectiva ainda
mais inovadora da vida social.



Constituida pelas seguintes perguntas:

1.1. O livro respeita a legislagdo, as diretrizes e as normas
oficiais relativas ao ensino médio? (Constituicéo Brasileira, Lei de
Diretrizes e Bases de 1996, Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio, Estatuto da Crianca e do Adolescente, Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio).

Argumentar e justificar.

1.2. O livro respeita os principios éticos necessdrios & construgcdo
da cidadania, ndo veiculando preconceitos e esterebtipos

de natureza religiosa, de orientagdo sexual, de idade ou de
linguagem, assim como qualquer outra forma de discriminagéo
ou de violacdo de direitos?

Argumentar e justificar.

1.3. O livro respeita o cardter laico e auténomo do ensino
publico, ndo veiculando mensagens publicitdrias ou difundindo
marcas, produtos e servicos comerciais em seu conteGdo?

Argumentar e justificar.

1.4. Reconhece o ensino médio como etapa da educacdo bésica
gue deve conferir autonomia intelectual e senso critico ao aluno,
de modo a prepard-lo para 'continuar aprendendo'? (LDB/
DCNEM)

Argumentar e justificar.

1.5. Favorece o aprimoramento humano, o exercicio da
cidadania, da ética e do trabalho? (LDB/DCNEM)

Argumentar e justificar.

2.1 O livro articula os fundamentos das diferentes éreas que
compdem as Ciéncias Sociais — Antropologia, Sociologia e
Ciéncia Politica?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

2.2. O livro confere tratamento tedrico e conceitual aos temas
abordados?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

2.3. As referéncias tedricas utilizadas no livro contemplam
as contribuicées fundamentais da Sociologia cldssica e
contemporénea?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

2.4. O livro apresenta de forma equilibrada as diferentes
perspectivas tedricas do campo das Ciéncias Sociais?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

2.5. O livro confere rigor teérico no tratamento das questoes,
sem abrir méo da natureza didética de sua sintese?

Argumentar e justificar. Exemplificar.
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2.6. Os conceitos apresentados no livro sGo contextualizados, de
modo a compreender a sua historicidade?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

2.7. As teorias recebem tratamento histérico de modo a evitar
anacronismos na sua compreensdo?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

2.8. O livro traz, em alguma medida, o debate atual do campo
das Ciéncias Sociais?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

2.9. O livro traz, em alguma medida, o debate das Ciéncias
Sociais desenvolvido no Brasil?2

Argumentar e justificar. Exemplificar.

3.1. A forma de apresentagd@o dos conceitos e das teorias
possibilita ao aluno ampliar sua visdo do mundo social?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

3.2. O livro realiza a mediag@o entre o plano teérico e o mundo
social do aluno?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

3.3. O livro apresenta situagdes que demonstram empiricamente
o fendmeno tratado tedrica e conceitualmente?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

3.4. O livro contempla, nas atividades de andlise, diferentes
formas de expressdo da vida cultural (charges, trechos de textos,
imagens fotogrdéficas, letras de musicas, filmes, etc.)?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

3.5. O livro estimula a curiosidade e o interesse do aluno?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

3.6. O livro apresenta os conceitos como ferramentas para que o
aluno possa analisar o mundo social em que estd inserido?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

3.7. Os contetdos e as atividades favorecem ‘deslocamentos’
temporais, espaciais e sociais?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

3.8. Os conteldos séo historicamente abordados a fim de
constituir a nogéo de processo social?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

3.9. O livro ‘desnaturaliza’ valores, instituicdes e praticas que
orientam a conduta do aluno?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

3.10. O livro contempla tanto em seu conteddo, como nas
atividades, situagdes das diferentes regides do pais?

Argumentar e justificar. Exemplificar.




3.11. O livro possibilita o entendimento da diversidade cultural?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

3.12. O livro contempla situagdes e experiéncias que permitam
ao aluno reconhecer as diferentes classes sociais e as
desigualdades econdmicas?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

3.13. A forma de organizagdo do conteddo confere autonomia
ao trabalho pedagdgico do professor, possibilitando diversos
modos de apresentagdo e de ordenagdo dos conteddos?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

3.14. O livro apresenta unidade e coeréncia na abordagem
diddtica?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

3.15. O livro demonstra coeréncia entre a apresentacdo de
conteldos e as atividades de aprendizagem e de avaliagdo?

Argumentar e justificar. Exemplificar;

3.16. O livro possibilita o didlogo entre as diversas dreas de
conhecimento e as formas de expressdo cultural?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

3.17. A linguagem do livro apresenta nivel de complexidade
adequado ao aluno do ensino médio, respeitando as
especificidades do campo cientifico das Ciéncias Sociais?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

4.1. As atividades e os exercicios contribuem para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas: observacéo,
compreensdo, argumentagdo, organizacdo, memorizagdo,
andlise, sintese, formulagdo de hipéteses, planejamento e
interagdo social?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

4.2 As atividades e os exercicios apresentam linguagem
adequada ao ensino médio?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

4.3. As atividades e os exercicios estéo formulados de modo claro
e correto?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

4.4. As atividades e os exercicios auxiliom na realizacdo dos
objetivos propostos em cada capitulo?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

4.5. As atividades e os exercicios estd@o integrados aos conteddos?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

4.6. As atividades e os exercicios promovem a articulagé@o entre
os diferentes contetdos?

Argumentar e justificar. Exemplificar.
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4.7. As atividades e os exercicios estimulam a capacidade de
produzir textos?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

4.8. As atividades e os exercicios utilizam textos complementares
de autores diferentes?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

4.9. As atividades e os exercicios estimulam a interacdo dos
alunos entre si (realizagdo de debates, atividades em grupo e/ou
outras atividades de socializacdo)?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

4.10. O livro propde atividades que desenvolvem no aluno o
olhar sociolégico?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

4.11. O livro traz sugestdes complementares de leituras, filmes,
musicas, efc. para o aluno?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

5.1. As imagens que ilustram o livro sdo legiveis e precisas?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

5.2. As imagens que ilustram o livro apresentam algum tipo de
esteredtipo ou preconceito?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

5.3. As imagens contidas no livro auxiliam a ‘desconstruir’ e/ou
‘problematizar’ os estereétipos e preconceitos?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

5.4. As imagens apresentam algum sentido religioso, sexual ou
sugerem a promocgéo de alguma marca e de algum produto ou
servico?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

5.5. As imagens retratam a diversidade étnica, a pluralidade
social e cultural do pais?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

5.6. As imagens ndo aparecem como meras ilustracdes, mas se
apresentam como ferramentas que provocam a reflexdo?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

5.7. As imagens estdo acompanhadas de seus respectivos
créditos com clara identificag@o de fontes e acervos de onde
foram reproduzidas?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

5.8 Os grdéficos e as tabelas apresentam titulo, fonte e data e seus
dados estdo apresentados de modo correto e compreensivel?

Argumentar e justificar. Exemplificar.




5.9. Os mapas e as representagdes gréficas de espago
apresentam legendas e as orientagdes necessdrias & sua
compreensdo?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

6.1 A impressdo do livro estd isenta de erros?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

6.2 A revisdo do livro estd isenta de erros?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

6.3 O livro apresenta uma estrutura gréfica que expressa a
hierarquia de titulos e subtitulos?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

6.4 O sumdrio do livro permite a répida localizagdo das
informacdes?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

6.5 Hé referéncias bibliogréficas, citadas ao longo do livro? Essas
referéncias estdo completas e respeitam as normas da ABNT?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

6.6 Os textos e as ilustracdes foram distribuidos nas paginas
de forma adequada e equilibrada (no conjunto da pdgina, com
ritmo e continuidade)?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

6.7 O layout e o contetdo estimulam o manuseio e a leitura do
livro2

Argumentar e justificar. Exemplificar.

6.8 A formatacgéo do livro proporciona adequada legibilidade e
descanso visual?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

6.9 A formatagéo do livro proporciona adequada visualizacdo
das ilustracoes?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

6.10 O livro apresenta estrutura editorial e projeto gréfico
adequados aos objetivos diddtico-pedagdgicos do ensino médio?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

7.1. Descreve a organizacdo geral da obra?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

7.2. Explicita seus fundamentos teérico-metodoldgicos e a sua
relacéo com as estratégias diddticas utilizadas ao longo do livro?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

7.3. Possui orientacdes e sugestoes de articulacdo dos conteddos
entre si?¢

Argumentar e justificar. Exemplificar.
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7.4. Possui orientacdes e sugestoes de articulacdo dos conteddos
com outras dreas do conhecimento?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

7.5. Oferece sugestées de aprofundamento do conteddo e
possibilidades de novas atividades de ensino e aprendizagem?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

7.6. Explicita os objetivos do conteddo e das atividades?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

7.7. Propde e discute as formas de avaliagGo da aprendizagem?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

7.8. Traz sugestdes de leituras e outros recursos que contribuem
para a formacdo e a atualizacdo do professor?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

7.9. Traz sugestdes de leituras e atividades para os alunos e para
o professor?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

7.10. Apresenta linguagem clara e adequada?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

7.11. A bibliografia e demais referéncias sugeridas para o
aluno e para o professor s@o atualizadas e compativeis com as
finalidades de ensino e aprendizagem?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

7.12. Propicia ao professor uma reflexdo sobre curriculo,
concepcdes de aprendizagem e fundamentos diddticos que
orientam a elaboragdo do livro?

Argumentar e justificar. Exemplificar.

7.13. Valoriza o papel do professor como elaborador do
programa a ser desenvolvido em sala de aula e como mediador
entre o aluno e o conhecimento, capaz de promover multiplos
usos do livro diddtico?

Argumentar e justificar. Exemplificar.
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